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RESUMO

A desvalorizacao dos diferentes conhecimentos indige-
nas no curriculo escolar é o problema que tem norteado
minhas pesquisas mais recentes e que deu origem a este
texto. O presente estudo, de cunho qualitativo, envolveu
pesquisa teodrica e observacao de campo. Tem como ob-
jetivo apontar e descrever a transdisciplinaridade como
principio tedrico-metodologico de um curriculo que va-
loriza os diferentes conhecimentos indigenas nas dife-
rentes dimensoes da pratica pedagogica. As pesquisas
de campo foram realizadas na Licenciatura Intercultural
da Universidade Federal de Roraima. Concluiu-se que
as liderancas indigenas e os colaboradores nao indios,
ao construir a Licenciatura Intercultural, estabeleceram
em sua proposta pedagogica principios tedricos e me-
todologicos que romperam com a realidade do curricu-
lo integracionista, trazendo para o centro do processo
de ensino e aprendizagem na sala de aula os diferentes
conhecimentos indigenas em dialogo com os conheci-
mentos académicos. Essa mudanga tem possibilitado a
construcao de uma pratica pedagogica diferenciada, com
perspectiva critica e libertadora, cuja caracteristica prin-
cipal é a valorizacao dos diferentes conhecimentos indi-
genas em seu curriculo.

Palavras - chave: Curriculo. Transdisciplinaridade. Escola
Indigena. Roraima. Licenciatura Intercultural.

RESUMEN

La desvalorizacion de los diferentes conocimientos in-
digenas en el curriculo escolar es el problema que ha
guiado mis investigaciones mas recientes y que dio ori-
gen a este texto. El presente estudio, de cuno cualitativo,
involucro investigacion teorica y observacion de campo.
Tiene como objetivo apuntar y describir la transdisci-
plinariedad como principio tedrico-metodologico de un
curriculo que valora los diferentes conocimientos indi-
genas en las diferentes dimensiones de la practica pe-
dagogica. Las investigaciones de campo se realizaron en
la Licenciatura Intercultural de la Universidad Federal
de Roraima. Se concluyd que los liderazgos indigenas y
los colaboradores no indios, al construir la Licenciatura
Intercultural, establecieron en su propuesta pedagogica
principios teodricos y metodoldgicos que rompieron con
la realidad del curriculo integracionista, trayendo al cen-
tro del proceso de ensenanza y aprendizaje en la sala de
clase los diferentes conocimientos indigenas en dialogo
con los conocimientos académicos. Este cambio ha posi-
bilitado la construccion de una practica pedagogica di-
ferenciada, con perspectiva critica y liberadora, cuya ca-
racteristica principal es la valorizacion de los diferentes
conocimientos indigenas en su curriculo.

Palabras clave: Curriculo. Transdisciplinaridad. Escuela
Indigena. Roraima. Licenciatura Intercultural.
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INTRODUCAO

O processo de colonizagao sofrido
pelos povos indigenas no Brasil por meio
da escola possui dois aspectos importantes,
a saber: a sua desvalorizagao fisica e a sua
desvalorizagao cultural. A desvalorizagao
cultural envolve, principalmente, a
desvalorizagao dos conhecimentos indigenas
no curriculo escolar. Durante décadas, por
exemplo, a ciéncia indigena foi marginalizada
e desvalorizada no curriculo da escola
integracionista.

Segundo o professor Maxim Repetto
(2016)"",a0 pensaraconstrucaodaLicenciatura
Intercultural, houve a necessidade de pensar
em principios tedricos e metodologicos
capazes de mudar essa realidade, visto que
0 momento era propicio para isso. Segundo
ele, era preciso estabelecer instrumentos
pedagogicos que, além de reconhecerem e
valorizarem os conhecimentos indigenas no
curriculo, também pudessem aproximar a
pratica docente realizada em sala de aula do
processo de ensino e aprendizagem ocorrido
no dia a dia indigena.

Desse debate se estabeleceu a
transdisciplinaridade, a interculturalidade, a
dialogia social e o dialogo como principios
teorico-metodologicos e a pesquisa como
ferramenta de formacao dos professores
indigenas na Licenciatura Intercultural da
Universidade Federal de Roraima. Neste
artigo, por questoes de espago, destacar-se-a
apenas os aspectos teoricos e metodologicos
da transdisciplinaridade.

O principio da transdisciplinaridade
na Licenciatura Intercultural rompeu com
o ensino por disciplina e estabeleceu um
processo de ensino e aprendizagem por
area de conhecimento, a partir de temas
contextuais. Desta forma, o curso nao forma
um(a) especialista matematico ou um(a)
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especialista bidlogo, por exemplo, mas forma
professores(as) em Licenciatura Intercultural
com habilitacao em uma das trés areas de
conhecimento, quais sejam: Ciéncias Sociais,
Ciéncias da Natureza e Comunicagao e Artes.

Essa forma de pensar a formacao
de professores indigenas mudou a logica
como se tinha pensado e como se formavam
professores no ambito da academia até entao.
Para alguns dos entrevistados, as liderancas
indigenas acreditavam que a formacao de
professores indigenas deveria contribuir
para mudar a realidade do curriculo escolar,
principalmente no que diz respeito a
relacao entre conhecimentos indigenas e o
conhecimento produzido na academia.

Desta forma, o esfor¢o aqui, alem de
fazer uma breve exposicao tedrica sobre o
tema, € discorrer sobre alguns aspectos da
transdisciplinaridade enquanto principio
teorico e metodologico importantes para a
formacao de professores indigenas no ambito
da Licenciatura Intercultural da Universidade
Federal de Roraima.

METODOLOGIA

Esse estudo, de cunho qualitativo, é
parte da pesquisa de doutoramento do autor.
Durante o periodo da realizagao da pesquisa
(2014-2017) foi possivel alternar periodo de
estudo teodrico e analise de documentos
com periodos de convivéncia, entrevistas e
observacao no campo de pesquisa. Das etapas
percorridas, trés devem ser descritas nesse
texto. A primeira etapa foi a de estudos teorico
no Programa de Pos-graduagao em Educacgao:
Curriculo, na Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo. A segunda etapa ocorreu na
Licenciatura Intercultural da Universidade
Federal de Roraima. Na ocasiao, o pesquisador
participou de encontros em grupo de pesquisa,
lecionou alguns temas contextuais como
professor colaborador, ministrou palestras,
participou de seminarios, debates etc. A outra
etapa, a fase conclusiva se deu a partir da
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ocasiao da qualificagao e a defesa da tese de
doutorado.

Por se tratar de um artigo com origem
em pesquisas realizadas para doutoramento
do autor cabe destacar que os entrevistados
aqui citados autorizaram a publicacao de suas
entrevistas bem como de seus respectivos
nomes. Cabe destacar ainda que o estudo
percorreu e obteve aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aspectos teoricos da
transdisciplinaridade

Em nosso cotidiano profissional &
comumouvirfalarsobre multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade
e até transdisciplinaridade. Neste texto, vale
comecar por fazer uma distincao teorica
sobre esses termos para, entao, voltar
o foco para o objeto de estudo, a saber:
a transdisciplinaridade no contexto da
Licenciatura Intercultural. Segundo Nicolescu
(1999b, p. 11), transdisciplinaridade é:

Uma palavra de uma beleza virginal, que ainda
ndo recebeu o desgaste do tempo, espalha-se
atualmente por todo mundo como uma explosao
de vida e de sentido. Esta palavra, de dificil pro-
nancia, transdisciplinaridade, conhecida ha ape-
nas alguns anos, foi e continua sendo frequen-
temente confundida com duas outras palavras
relativamente recentes: pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade.

De forma muito genérica, pode-se
afirmar que a transdisciplinaridade propoe
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a superacao do modo de pensar dicotomico
(sujeito-objeto, parte-todo, razdo-emogao
etc.), proveniente da visdo sistematizada pelo
filosofo francés René Descartes (1596-1650).

A forma transdisciplinar de pensar e
organizar as coisas vai contra principios que,
durante muito tempo, fundamentaram as
organizagoes sociais, culturais e educacionais.
Tais principios dominantes justificam que a
organizagao da academia e a producao do
conhecimento baseiem-se na recomendacao
de Descartes (1996, p. 23), segundo a qual,
quando se esta ante um fendmeno complexo,
se deve “dividir cada uma das dificuldades [...]
em tantas parcelas quantas fosse possivel e
necessario para melhor resolvé-las”.

Esse € o principio da fragmentacao e,
como consequéncia, a pratica pedagogica?
tendeu a organizar-se hegemonicamente
nos moldes da disjuncao dos pares binarios:
simples-complexo, parte-todo, local-global,
unidade-diversidade, particular-universal etc.
Em contrapartida, cristalizou-se a subdivisao
do conhecimento em areas, institutos e
departamentos, cada qual delimitado pelas
suas fronteiras epistemologicas.

Na universidade, cada instituto ou
departamento passou a organizar seus
respectivos cursos por meio de listas

de diferentes disciplinas: sao as grades
curriculares que, na pratica, funcionam
como esquemas que podem impedir o fluxo
de relagoes existentes entre as disciplinas e
areas de conhecimento, vigorando o principio
da fragmentacao, da divisao, da simplificacao,
da reducao. A consequéncia desse tipo de
estrutura € a fragmentacao e a posterior
descontextualizagao da pratica docente.

Essa visao descontextualizada e
simplificadora,difundidapelaciénciamoderna,
tornou-se hegemonica ao longo dos dltimos
quatrocentosanose manteve latenteaquestao
da complementaridade dos pares binarios. A
partir das dltimas décadas, no entanto, o que

2 Segundo Souza (2009), a pratica docente é apenas uma das dimensdes da pratica pedagogica. A pratica
docente esta interconectada com a pratica gestora, a pratica discente e a pratica epistemologica. Isso significa
que a pratica pedagobgica inclui a pratica docente, mas a ela nao se reduz.
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permanecia implicito se manifestou com forga
significativa e se transformou em principios
cientificos, evolucao acontecida no proprio
seio da ciéncia moderna, nascendo, assim, a
transdisciplinaridade.

Na atualidade, 0 termo
transdisciplinaridade sugere muitos
significados, desde aqueles capazes de
incitar atraentes movimentos reflexivos,
investigativos, até reacoes de fortes
resisténcias e desconfiancas, principalmente
se considerarmos a perspectiva polissémica
que a palavra é capaz de inspirar.

De acordo com Rodrigues
(2000), a transdisciplinaridade é
diferente da multidisciplinaridade e da
interdisciplinaridade. A autora afirma que a
multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade
trata do estudo de um mesmo objeto por
varias disciplinas; nao ha necessidade de
integracao entre elas, uma vez que cada qual
concorre com seus conhecimentos especificos
no estudo de determinado assunto, podendo,
no maximo, resultar em certa organicidade
de apresentacao dos resultados ou de
contribuicbes. Sao visiveis os niveis de
cooperagao das diferentes disciplinas e,
também, a peculiaridade produzida pela
consequente orientacao dos conhecimentos
envolvidos naquele estudo.

A interdisciplinaridade, diferentemente
da pluri ou da multidisciplinaridade, propoe
a troca de informacoes e de conhecimentos
entre disciplinas, mas, fundamentalmente,
transfere métodos de uma disciplina para
outras. Por exemplo: os métodos da fisica
nuclear podem auxiliar na cura do cancer,
na engenharia de alimentos ou de remédios.
Corresponde a um espectro mais ampliado de
acao, alcancando um processo de interagao
entre disciplinas capaz de promover a
conjugacao de conhecimentos que elevem os
niveis de saber.

A interdisciplinaridade possibilita nao
s6 a fecunda interlocucao entre as areas do
conhecimento como também constitui uma

Vol. 1- N° 2 / Jul./Dez. (2018)

estratégia importante para que elas nao se
estreitemnemsecristalizemnointeriordeseus
respectivos dominios; favorece o alargamento
e a flexibilizacgago dos conhecimentos,
disponibilizando-os em novos horizontes do
saber.

A perspectiva interdisciplinar, segundo
Rodrigues (2000), ndao fere a especificidade
das profissoes e tampouco seus campos
de especialidade. Muito pelo contrario,
requer a originalidade e a diversidade dos
conhecimentos que produzem e sistematizam
acerca de determinado objeto, de
determinada pratica, permitindo a pluralidade
de contribuicbes para compreensoes mais
consistentes deste mesmo objeto, desta
mesma pratica.

Por esta forma, a interdisciplinaridade
naopretendeaunidadedeconhecimentos, mas
a parceria e amediagao dos conhecimentos, na
criacao de saberes. Podemos arriscar ver nela
uma mediagao para a transdisciplinaridade.
Jurjo Torres Santomé apresenta esses termos
de uma forma hierarquica, com niveis de
colaboragao e integracao entre as disciplinas.
Essa proposta, segundo o referido autor, foi
inicialmente levantada por Jean Piaget. Desta
forma, de acordo com Santomé (1998, p. 70),
pode-se assim compreender:

1. Multidisciplinaridade. O nivel inferior de inte-
gracao. Ocorre quando, para solucionar um pro-
blema, busca-se informagdo e ajuda em varias
disciplinas, sem que tal interagdo contribua para
modifica-las ou enriquecé-las. Esta costuma ser a
primeira fase da constituicdo de equipes de tra-
balho interdisciplinar, porém ndo implica em que
necessariamente seja preciso passar a niveis de
maior cooperagado.

2. Interdisciplinaridade. Segundo nivel de asso-
ciacdo entre disciplinas, em que a cooperac@o
entre varias disciplinas provoca intercambios re-
ais; isto &, existe verdadeira reciprocidade nos in-
tercmbios e, consequentemente, enriquecimen-
tos mituos.

3. Transdisciplinaridade. E a etapa superior de
integracgdo. Trata-se da constru¢do de um siste-
ma total, sem fronteiras solidas entre as discipli-
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nas, ou seja, de “uma teoria geral de sistemas ou
de estruturas, que inclua estruturas operacionais,
estruturas de regulamentacdo e sistemas probabi-
listicos, e que una estas diversas possibilidades por
meio de transformacoes reguladas e definidas”.

Basarab Nicolescu (1999b, p. 10-11)
apresenta um entendimento similar ao
de Santomé. Ao discorrer sobre o termo
transdisciplinaridade, o autor nos ajuda nessa
reflexao teorica sobre o tema, ao afirmar que:

pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de
um objeto de uma mesma e Gnica disciplina por
varias disciplinas ao mesmo tempo. Por exem-
plo, um quadro de Giotto pode ser estudado pela
Otica da historia da arte, em conjunto com a da
fisica, da quimica, da histéria das religioes, da
histéria da Europa e da geometria. Ou ainda, a
filosofia marxista pode ser estudada pelas éticas
conjugadas da filosofia, da fisica, da economia,
da psicanalise ou da literatura. Com isso, o ob-
jeto saira assim enriquecido pelo cruzamento de
varias disciplinas. O conhecimento do objeto em
sua propria disciplina é aprofundado por uma
fecunda contribuigao pluridisciplinar. A pesquisa
pluridisciplinar traz um algo a mais a disciplina
em questdo (a histéria da arte ou a filosofia, em
nossos exemplos), porém este “algo a mais” esta
a servico apenas desta mesma disciplina. Em ou-
tras palavras, a abordagem pluridisciplinar ultra-
passa as disciplinas, mas sua finalidade continua
inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar.

A interdisciplinaridade tem uma ambicao dife-
rente daquela da pluridisciplinaridade. Ela diz
respeito a transferéncia de métodos de uma dis-
ciplina para outra. Podemos distinguir trés graus
de interdisciplinaridade: a) um grau de aplicagdo.
Por exemplo, os métodos da fisica nuclear trans-
feridos para a medicina levam ao aparecimento
de novos tratamentos para o cancer; b) um grau
epistemolégico. Por exemplo, a transferéncia de
métodos da logica formal para o campo do di-
reito produz analises interessantes na epistemo-
logia do direito; c) um grau de geragdo de novas
disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos mé-
todos da matematica para o campo da fisica ge-
rou a fisica matematica; os da fisica de particulas
para a astrofisica, a cosmologia qudntica; os da
matematica para os fendbmenos meteorologicos
ou para os da bolsa, a teoria do caos; os da in-
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formatica para a arte, a arte informatica. Como a
pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade ultra-
passa as disciplinas, mas sua finalidade também
permanece inscrita na pesquisa disciplinar. Pelo
seu terceiro grau, a interdisciplinaridade chega a
contribuir para o big-bang disciplinar.

Segundooautor,atransdisciplinaridade,
como o prefixo “trans” indica, diz respeito
aquilo que esta ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo
€ a compreensao do mundo presente, para
o qual um dos imperativos € a unidade
do conhecimento. Esse & o conceito de
transdisciplinaridade que se adotou neste
estudo.

Os tratados internacionais sobre
transdisciplinaridade

Pela sua importancia na atualidade, a
transdisciplinaridade & um tema discutido em
inlmeros eventos internacionais, que geraram
documentos importantes, dentre os quais vale
a pena destacar os que melhor contribuem
para o debate neste texto.

O primeiro € o Congresso Ciéncia e
Tradicao:  Perspectivas  Transdisciplinares
para o século XXI (1991), organizado pela
UNESCO, em Paris, de 2 a 6 de dezembro de
1991. Esse congresso gerou um documento,
intitulado Ciéncia e Tradicao: Perspectivas
Transdisciplinares para o século XXI, que
muito contribuiu para a definicao conceitual
e da metodologia transdisciplinar. Desse
documento €& importante destacar alguns
topicos:

3. Uma das revolugbes conceituais deste século
veio, paradoxalmente, da ciéncia, mais particu-
larmente da fisica quantica, que fez com que a
antiga visao da realidade, com seus conceitos
classicos de determinismo, que ainda predomi-
nam no pensamento politico e econémico, fosse
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explodida. Ela deu a luz a uma nova logica, cor-
respondente, em muitos aspectos, a antigas logi-
cas esquecidas. Um dialogo capital, cada vez mais
rigoroso e profundo, entre a ciéncia e a tradi¢do
pode entao ser estabelecido a fim de construir uma
nova abordagem cientifica e cultural: a transdisci-
plinaridade.

4. A transdisciplinaridade ndo procura construir
sincretismo algum entre a ciéncia e a tradicdo: a
metodologia da ciéncia moderna é radicalmente
diferente das praticas da tradigdo. A transdiscipli-
naridade procura pontos de vista a partir dos quais
seja possivel torna-las interativas, procura espagos
de pensamento que as facam sair de sua unidade,
respeitando as diferencas, apoiando-se especial-
mente numa nova concep¢do da natureza.

5. Uma especializacdo sempre crescente levou a
uma separagao entre a ciéncia e a cultura, separa-
¢do que é a propria caracteristica do que podemos
chamar de “modernidade” e que soé fez concretizar
a separagdo sujeito-objeto que se encontra na ori-
gem da ciéncia moderna. Reconhecendo o valor
da especializagdo, a transdisciplinaridade procura
ultrapassa-la recompondo a unidade da cultura e
encontrando o sentido inerente a vida.

6. Por definicdo, ndo pode haver especialistas
transdisciplinares, mas apenas pesquisadores ani-
mados por uma atitude transdisciplinar. Os pesqui-
sadores transdisciplinares imbuidos desse espirito
s6 podem se apoiar nas diversas atividades da arte,
da poesia, da filosofia, do pensamento simbdlico,
da ciéncia e da tradigdo, elas proprias inseridas em
sua prépria multiplicidade e diversidade. Eles po-
dem desaguar em novas liberdades do espirito gra-
cas a estudos trans-historicos ou transreligiosos,
gragas a novos conceitos como transnacionalidade
ou novas praticas transpoliticas, inaugurando uma
educacdo e uma ecologia transdisciplinares.

7. O desafio da transdisciplinaridade é gerar uma
civilizagao, em escala planetaria, que, por forca do
dialogo intercultural, se abra para a singularidade
de cada um e para a inteireza do ser.

Esse documento, que pode ser
considerado o segundo documento sobre
transdisciplinaridade em congressos
internacionais, vem propondo o dialogo
da ciéncia académica, dita cientifica, com
diferentes logicas, epistemologias, culturas,
tradicoes. Esse € um aspecto importante da
transdisciplinaridade, posto que a escola
integracionista nunca tenha garantido
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essa abertura no que tange aos diferentes
conhecimentos indigenas em seu curriculo.
Deve-se destacar ainda o | Congresso Mundial
da Transdisciplinaridade, organizado pelo
CIRET - Centro Internacional de Pesquisas e
Estudos Transdisciplinares (que tem sede em
Paris), em parceria com a UNESCO, ocorrido
em Arrabida (Portugal), no periodo de 2 a 6 de
novembro de 1994.

Esse Congresso produziuumdocumento
chamado Carta da Transdisciplinaridade
(1994), que foi assinado por 62 participantes,
de 14 paises. Desse documento vale destacar
algumas passagens dos 14 artigos, que
avancam e muito podem contribuir com
o presente estudo. Esse documento &
importante, pois nos apresenta o conceito de
diferentes realidades, regidas por diferentes
leis.

Em tempos passados, a ciéncia, além
de nao admitir diferentes niveis de realidade,
ainda acreditava que a natureza era regida
pelas mesmas leis. No entanto, durante os
altimos séculos, com novas descobertas -
principalmente, a partir das descobertas
da fisica quantica -, se estabeleceu a visao
transdisciplinar da natureza e, ao se fazer
isso, permitiu-se enxergar a natureza a partir
de diferentes niveis de realidade e formular
leis especificas que regem a natureza em
realidades especificas.

Pensar transdisciplinarmente a
natureza e suas realidades € um exercicio
bastante complexo e desafiador. Apesar
disso, devemos assumir o desafio de
torna-la pedagogicamente compreensivel,
conservando o conceito principal. Para
fazer isso, precisamos compreender que a
revolugao cientifica, ocorrida, principalmente,
no campo da fisica quantica no ultimo século,
nos ensinou a olhar a natureza e compreende-
la a partir de diferentes niveis de realidades e
leis especificas a cada realidade.

Na realidade visivel a olho nu, por
exemplo, qualquer objeto, ao mover-se de
um ponto A para um ponto B, precisa fazer o
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percurso de forma continua. Se isso € verdade,
entao essa e uma lei que rege o deslocamento
de todos os objetos nesse nivel e nessa
realidade. Até pouco tempo atras se acreditava
que essa mesma lei também regesse o
mundo atomico, mas estudos e descobertas
da fisica quantica, aléem de nos revelar uma
realidade totalmente diferente daquela que
enxergamos, ainda nos revelaram que as leis
que regem essa realidade nem sempre sao as
mesmas que regem a realidade visivel.

O fisico alemao Max Planck (1858-1947),
ao investigar a irradiacao atomica (quando ha
“perda” de elétrons de um atomo), observou
que os elétrons, ao deslocarem-se de uma
camada atomica para outra (ponto A ao ponto
B), ndo o faziam da mesma forma como os
objetos fazem na realidade visivel ao olho
nu, na realidade macro. Ele observou que os
eléetrons “desapareciam” em uma camada
atomica e automaticamente apareciam em
outra camada, sem necessariamente terem
que percorrer continuamente do ponto A até
o ponto B, como ocorre na realidade macro.
Dai se estabeleceu a lei segundo a qual se
diz que diferentes realidades sao regidas por
diferentes leis.

A Carta da Transdisciplinaridade (1994),
em seu artigo 2, afirma que “o reconhecimento
da existéncia de diferentes niveis de realidade,
regidos por logicas e leis diferentes, € inerente
a atitude transdisciplinar”. Quanto a definicao
do conceito, os artigos 3, 5, 6 e 7 da referida
Carta devem ser destacados:

Artigo 3: A Transdisciplinaridade é complementar
a abordagem disciplinar; ela faz emergir novos
dados a partir da confronta¢do das disciplinas
que os articulam entre si; ela nos oferece uma
nova vis@o da Natureza e da Realidade. A trans-
disciplinaridade ndo procura o dominio de varias
disciplinas, mas a abertura de todas as discipli-
nas ao que as une e as ultrapassa.

Artigo 5: A visdo transdisciplinar é resolutamente
aberta na medida em que ela ultrapassa o campo
das ciéncias exatas devido ao seu dialogo e [d]
sua reconciliag@o ndo somente com as ciéncias
humanas, mas também com a arte, a literatura, a
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poesia e a experiéncia espiritual.

Artigo 6: Com relagao a interdisciplinaridade e a
multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
multirreferencial e multidimensional. Embora le-
vando em conta os conceitos de tempo e de histo-
ria, a transdisciplinaridade nao exclui a existéncia
de um horizonte transhistorico.

Artigo 7: A transdisciplinaridade ndo constitui nem
uma nova religiao, nem uma nova filosofia, nem
uma nova metafisica, nem uma ciéncia das cién-
cias.

A atitude do pesquisador e do
sujeito transdisciplinar também é definida
amplamente em varios dos artigos da Carta da
Transdisciplinaridade (1994)::

Artigo 9: A transdisciplinaridade conduz a uma
atitude aberta em relagdo aos mitos, ds religioes
e dqueles que os respeitam num espirito trans-
disciplinar.

Artigo 10: Nao existe um lugar cultural privilegia-
do de onde se possam julgar as outras culturas.
A abordagem transdisciplinar é ela propria trans-
cultural.

Artigo 11: Rigor, abertura e tolerancia sao carac-
teristicas fundamentais da atitude e da visao
transdisciplinar. O rigor na argumentacgdo, que
leva em conta todos os dados, é a melhor barrei-
ra contra possiveis desvios. A abertura comporta
a aceitagdo do desconhecido, do inesperado e do
imprevisivel. A tolerdncia é o reconhecimento do
direito ds ideias e verdades contrarias as nossas

Todos os artigos da Carta da
Transdisciplinaridade aqui citados, de um
modo ou outro, destacam caracteristicas da
atitude transdisciplinar. E essa “atitude aberta
em relacao aos mitos, as religides [...]" etc.
que interessa para formacao de professores
indigenas na Licenciatura Intercultural e
também para a educagao escolar indigena da
atualidade.

Pode-se afirmar, no entanto, que
uma atitude transdisciplinar com tais
caracteristicas  depende do  dominio
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conceitual sobre transdisciplinaridade. E
preciso entender conceitualmente o que é
transdisciplinaridade para poder ter uma
metodologia transdisciplinar e uma postura
transdisciplinar.

A transdisciplinaridade no
contexto da licenciatura
intercultural-UFRR

Pensar e agir transdisciplinarmente na
sala de aula da Licenciatura Intercultural tem
como objetivo primeiro a compreensao do
mundo presente e do contexto social, politico,
economico e cultural em que vivem os indios
na atualidade; no entanto, nao se propoe
fazer isso de forma fragmentada, como se
costumava fazer anteriormente, mas, de
forma uniforme e sistémica, sempre partindo
da realidade dos povos indigenas.

ParaaprofessoraFabiolaCarvalho(2017)’
que atua na area de habilitacao das Ciéncias
da Natureza na Licenciatura Intercultural e
uma das entrevistadas para esta pesquisa,
esse principio € importantissimo e valido
para a formacao de professores indigenas,
mas o dominio conceitual e a implementagao
metodologica em sala de aula dependem da
autoformacao tanto do professor formador
quanto do estudante indigena, visto que
nao ha nenhum tema contextual voltado
exclusivamente para a abordagem conceitual
do que seja transdisciplinaridade ou sua
metodologia. A esse respeito, o professor
Maxim Repetto afirma:

[...] na verdade, foram aparecendo esses temas
e tivemos que estudar eles, né?; ai encontramos
aquelas cartas da transdisciplinaridade, dos pri-
meiros encontros na Europa, que promoveram a
transdisciplinaridade e nos parecia interessan-
te essa perspectiva de ver que os problemas e o
mundo é [sic] multidimensional e que precisam
de respostas multiplas e, ai, o transdisciplinar
ajudava. Entdo, um pouco que pensamos e eu

1 ENTREVISTADA 4
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acho que nos primeiros anos a gente conseguia
fazer mais, talvez, do que hoje, porque a gente
conseguia ter mais de um professor em sala de
aula e isso era muito bacana. Entdo, tinhamos
aula que era [sic] professores de formacao dife-
rente mais os parentes, que eram de varios povos,
e temas que chamavam explicacbes diferentes e
eu imaginava assim as aulas: mais do que uma
aula para repassar informagoes, deveria ser uma
aula de reflexdo, de debates, de confrontos e
ideias mesmo, né? (REPETTO, 201

Pode-se observar, a partir das
declaragcdbes acima, que as aulas foram
pensadas para ocorrerem com a presenca
de mais de um professor em sala de aula.
Se assim fosse, em um determinado tema
contextual, por exemplo, os professores
juntamente com os estudantes trariam para
a reflexao em sala de aula as problematicas
que afetam diretamente as comunidades
indigenas através dos temas contextuais.
Nesse caso, segundo a proposta pedagogica
do curso, tanto os professores formadores
quanto os estudantes indigenas assumiriam
papel relevante nos debates teoricos e nas
reflexoes realizadas sobre tais problematicas.

Novos problemas sociais tém surgido ao longo
desse processo historico, tais como problemas
internos nas comunidades, impacto nas estru-
turas sociais, impacto no sistema produtivo e de
vida, etc. Neste novo contexto, os professores e
liderancas indigenas discutem o papel da escola
e se empenham na constru¢do de novas estrate-
gias, cristalizadas por meio de projetos politicos,
pedagogicos e culturais.

Nesta construgdo, acentua-se a importdncia do
papel do professor indigena, que atua como pro-
blematizador nas escolas e nas comunidades e
como catalisador das solugdes propostas. A sua
atuacdo pedagogica e social deve estar, deste
modo, comprometida com os interesses de sua
comunidade, com a valorizacdo da cultura e com
a producdo de novos conhecimentos.

Desta perspectiva, o Curso de Licenciatura Inter-
cultural para professores Indigenas tem o objeti-
vo de construir diversas ferramentas, dentre elas
o principio da transdisciplinaridade, para que o
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professor possa colaborar com a comunidade
na definicdo de prioridades e na anadlise das
problematicas. (CARVALHO; FERNANDES; REPET-
TO, 2008, p. 58, grifos meus)

A analise das “problematicas” locais e a
busca por solugoes &€ importante nesse curso
e, por isso, sua analise e reflexoes deveria
ser subsidiada pelos conhecimentos teodricos
proprios da academia em dialogo com os
diferentes conhecimentos indigenas presentes
por meio dos estudantes oriundos dos
diferentes povos indigenas. A esse respeito,
esta explicito na proposta pedagogica do
curso:

[...] a escola indigena deve planejar a formagdo
de seus alunos a partir dos projetos especificos
de cada comunidade e o professor licenciado
devera estar preparado para exercer a docéncia
nestas escolas. Para tanto, o curriculo, em vez
de estar organizado pelo tradicional sistema
de disciplinas estanques, tera uma abordagem
transdisciplinar, que é relevante para o entendi-
mento das questées locais [...]. (Ibidem, p. 51-52,
grifos meus)

A formacao de professores indigena
a partir de uma perspectiva transdisciplinar
nao se propunha a oferecer “apenas”
oficinas disciplinares - por exemplo, oficina
de matematica, biologia, historia, lingua
portuguesa etc. -, como ocorre em alguns
casos hoje, masaabordar ostemas contextuais
a partir de diferentes perspectivas ou de
distintas realidades.

Interessa para a educacao escolar
indigena da atualidade essa abertura para o
dialogo que a transdisciplinaridade propode.
Para o debate em sala de aula interessa
o dialogo entre a ciéncia académica e as
diferentes logicas, epistemologias, culturas
e tradicoes da atitude transdisciplinar, pois,
isso possibilitaria identificar e reconhecer
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os diferentes conhecimentos indigenas e
sua valorizacao no curriculo de formagao no
ambito da universidade.

E importante observar que nao
se propunha, em momento algum, uma
sobreposicao dos conhecimentos indigenas
sobre os conhecimentos académicos ou
cientificos, mas, somente, o dialogo (numa
perspectiva freireana) entre ambos. Parece
obvio afirmar, por esta forma, que os
conhecimentos académicos tém muito a
contribuir com a resolugao de problemas
sociais, de salde, ambientais etc. muito
presentes no seio das comunidades indigenas
na atualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento transdisciplinar, uma vez
compreendido e colocado em pratica, pode
mudar a relagao integracionista de verdade e
mentira estabelecida entre os conhecimentos
acadéemicos e os conhecimentos indigenas.
Para isso, na Licenciatura Intercultural, se
propds que os temas contextuais fossem
problematizados e estudados com o auxilio de
conhecimentos oriundos de diferentes areas
do conhecimento académico, em constante
dialogo com os conhecimentos indigenas.

No entanto, as observacoes in loco
revelaram que alguns professores formadores
da Licenciatura Intercultural, dentre os
quais professores efetivos, substitutos e
colaboradores, transformaram a abordagem
transdisciplinar dos temas contextuais em
oficinas disciplinares de sua area de formacao.

Aideia implicita nos temas contextuais,
problematizados, discutidos criticamente
entre os participantes do processo de ensino
e aprendizagem era fornecer as ferramentas
teoricas e metodologicas necessarias a
producao de novose diferentes conhecimentos
teoricos e praticos para melhor atender a
educacao escolar e as comunidades indigenas
em suas especificidades.

Além disso, o processo de ensino
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e aprendizagem indigena é outro aspecto
importante que se poderia contemplar com
esse principio. Sabe-se que nas sociedades
indigenas, de forma geral, valoriza-se a
indissociabilidade do aprender e do fazer no
processo formativo da crianca. Sendo assim,
0 processo de ensino e aprendizagem por
temas contextuais, por area de conhecimento
(e nao por disciplinas), com uma abordagem
transdisciplinar, deveria ser uma proposta
alternativa a forma compartimentada do
processo de ensino e aprendizagem e a
fragmentacao dos objetos estudados na
escola de cunho integracionista.

A professora Fabiola Carvalho (2017),
afirmou que “adotar a transdisciplinaridade
como principio tedrico e metodologico na
educacao escolar indigenas € um desafio
autoformativo tanto para quem ensina quanto
paraquemaprende”. Tomem-se como exemplo
os professores formadores da Licenciatura
Intercultural, mesmo aqueles que possuem
doutorado, vém de uma formacao disciplinar
para atuarem em um curso com perspectiva
transdisciplinar, por area de conhecimento.

O formando indigena, por sua vez,
adquire uma formacao com perspectiva
transdisciplinar, por area de conhecimento,
para atuar em uma escola indigena que
ainda se organiza disciplinarmente. Dai
a importancia de adquirir, durante o seu
processo de formacao, os saberes (conceitual,
procedimental e atitudinal) referentes ao
principio da transdisciplinaridade, pois
somente de posse desses saberes o docente,
seja formador ou formando, poderia ser e agir
transdisciplinarmente.
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