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RESUMO: Este artigo apresenta uma revisao da
literatura sobre a Educagdo Integral no Brasil,
seu contexto historico, bem como sua
implantacio em Roraima. A proposta da
Educacdo Integral no contexto educacional
brasileiro ndo é de hoje, e esta sendo implantada
gradativamente, com o intuito de oferecer para a
populacdo uma educacdo de qualidade. No
entanto, a implantacdio do Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) ja estava incluida no
Plano Nacional de Educacdo entre uma das
metas a serem alcancadas até 2024. Porém, essa
nova modalidade traz muitos questionamentos
sobre a sua implantacdo, principalmente em
relacdo as disciplinas ditas ndo obrigatorias, bem
como sobre a estrutura das escolas que estdo
recebendo essa nova modalidade. A metodologia
utilizada foi de caradter qualitativo baseada na
pesquisa documental e bibliografica e objetivou
refletir sobre Educacdo Integral no Brasil, diante
da conjuntura atual. E assim, estaremos
explanando um breve resgate histérico da
“Educacao Integral”, e o novo Ensino Médio,
sendo a atual realidade nos estados brasileiros,
inclusive em Roraima, diante da proposta atual
de implantacio do EMTI que teve inicio em
2017. Entretanto, muitos desafios ainda precisam
ser vencidos para a implantagdio do EMTI nas
escolas publicas em todo o Brasil, de forma a
garantir qualidade nessa modalidade.

Palavras chave: Roraima. Reforma do Ensino
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educacdo
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ABSTRACT: This article presents a review of
the literature on Integral Education in Brazil, its
historical context, as well as its implementation
in Roraima. The proposal of Integral Education
in the Brazilian educational context is not of new,
and is being implanted gradually, with the
intention of offering the population a quality
education. However, the implementation of the
High School in Integral Time (EMTI) was
already included in the National Plan of
Education between the goals to be achieved until
2024. However, this new modality raises many
questions about its implementation, especially in
relation to the subjects not mandatory, as well as
on the structure of the schools that are receiving
this new modality. The methodology used was of
a qualitative character based on documentary and
bibliographic research and aimed to reflect on
Integral Education in Brazil, in view of the
current situation. And so, we will be explaining a
brief historical rescue of “Integral Education”,
and the new High School, being the current
reality in the Brazilian states, including in
Roraima, in view of the current proposal for the
implementation of the EMTT that started in 2017.
However, still we have a great challenge to be
faced with the implementation of EMTI in public
schools throughout Brazil, in order to guarantee
quality in this modality.
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INTRODUCAO

Este artigo é parte integrante da pesquisa do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, da
Universidade Estadual de Roraima, que teve como
objeto de estudo a Educacdo Integral no Ensino
Médio em Roraima. A ideia para a realizagao desta
pesquisa foi cogitada diante da proposta do Novo
Ensino Médio e por se tratar ainda de um assunto
recente para a sociedade brasileira, sendo que no
ano de 2017, diversas escolas brasileiras, incluindo
as de Roraima implantaram essa nova modalidade.

A proposta da Educacdo Integral no contexto
educacional brasileiro foi sancionada pela Medida
Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, dando
inicio a implantacdo do Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTT) em todos os estados brasileiros. A
proposta teria inicio em 2017, sendo implantada
gradativamente com o intuito de oferecer para a
populacdo uma educacao de qualidade. Em 16 de
fevereiro de 2017, a Medida Proviséria foi
transformada na Lei n° 13.415/2017,
aprovada e sancionada pelo entdo Presidente Michel

sendo

Temer.

Inicialmente, foram selecionadas algumas
escolas para iniciar o ano letivo de 2017 e os 27
estados brasileiros aderiram ao Programa de
implantacdo do EMTI, e terdo um prazo de cinco
anos para que pelo menos 50% das instituicoes

educacionais ofertem essa modalidade de Ensino.

Entre os diversos temas discutidos no ambito
educacional brasileiro, atualmente a proposta de
implantacdo do Ensino Médio em Tempo Integral se
tornou parte da realidade das escolas brasileiras,
publicas ou privadas. Diante do exposto, este artigo
tem como objetivo apresentar uma revisao da
literatura sobre a Educacgdo Integral no Brasil, seu
contexto historico, bem como sua implantagdao em
Roraima. A metodologia utilizada foi de carater
qualitativo baseada na analise documental e
pesquisa buscou

bibliografica, e artigos,

documentos e leis que abordavam em seus
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descritores ensino médio em tempo integral, novo
ensino médio e reforma do ensino médio,
publicadas até o ano de 2018, em revistas e no

portal periodicos Capes.

EDUCACAO INTEGRAL

O conceito de educagao integral é visto por
alguns autores como a busca por uma formacao total
do homem, respeitando seu aprendizado e o
contexto em que vive. Para Gongalves (2006) a
definicdo desta educacao pode ser entendida como
aquela que considera criancas sujeitos inteiros, em
sua condicdo multidimensional, que possui
vontades, desejos e suas vivéncias. Kirchner (2011)
afirma que a educacdo integral esta ligada ao
desenvolvimento pleno e ao desenvolvimento de
todas as potencialidades do aluno. Buscando uma
formacdo que contemple as suas qualidades
essenciais, permitindo a articulagdo de seus
conhecimentos (MOREL; MOREIRA, 2013).

Segundo Moll (2009) a educagao integral é a
possibilidade para uma mudanga qualitativa e
quantitativa na educagao brasileira, ampliando o
tempo escolar e reconhecendo o dever de se
trabalhar as multiplas dimensdes do ser humano,

formando-o fisica, intelectual e eticamente

(CAMARGO; SOUZA, 2017, p. 03).
Libaneo (2014) destaca que:

A ideia mais bésica de educacdo integral esta
ligada ao direito de cada ser humano de
desenvolver, da forma mais completa possivel,
todas as suas dimensoes fisicas, intelectuais,
afetivas, estéticas, independentemente das
circunstancias de seu nascimento, do grupo
social e da cultura a que pertence.

Por outro lado, é importante também apresentar
o entendimento sobre escola de tempo integral, uma
vez que essa perspectiva ndo corresponde a ideia de
educacdo integral.

Educacao integral é um conceito ampliado de
educacdo, enquanto que a escola de tempo
integral é um tipo de organizacdo escolar vista
como supostamente capaz, dentro das politicas
educacionais atuais, de realizar melhor a
educacao integral. A escola de tempo integral
tem como justificativa a ampliacdo da



permanéncia dos alunos na escola para o que
se supde reorganizacao do espago e do tempo
escolares  visando  prover  atividades
diferenciadas de tipo ludico, esportivo,
artistico, para além daquelas providas nas
salas de aula. Argumenta-se como uma das
razdes para a adocao desse modelo de escola
que a escola tradicional somente valoriza a
dimensao cognitiva, deixando de lado as
outras dimensdes. Com isso, foi se
consolidando a ideia de que formagao integral
apenas pode ser feita na escola de tempo
integral, em que é possivel “acrescentar”
diferentes oportunidades de aprendizagem aos
alunos, claro, tudo em nome do aluno como
sujeito de direitos (LIBANEO, 2014, p. 5).

Libaneo (2014) destaca que “a educacao
integral, antes de tudo, compreende principios,
acoes e procedimentos dentro de uma visao
humanista e democratica, que como tal, deveria ser
caracteristica de todas as escolas”, mas ressalta sua
percepcao, quando descreve que ha possibilidades
de se desenvolver essa educacdo integral, mesmo
que o ambiente ndo seja em tempo integral,
destacando outros pontos especificos.

[...] ndo ha evidéncias suficientes na pesquisa
de que mais tempo na escola resulte em
melhores  aprendizagens, devendo ser
consideradas outras varidveis como o capital
cultural da familia, a qualidade pedagogico-
didatica do ensino-aprendizagem, o tempo
dispensado as tarefas de aprendizagem. Nao é
que o fator tempo ndo deva ser considerado,
por exemplo, o tempo efetivamente
dispensado a atividade de aprendizagem faz
diferenca, em face, por exemplo, de pesquisas
dando conta de que em boa parte das escolas
ptblicas o tempo de aula efetivamente
ministrado pelos professores é minimo (cerca
de 60%) (LIBANEO, 2014, p. 6).

O autor apresenta uma conexao entre a escola
tradicional e o fazer pedagdgico atual, e como
deveria ser a libertacdo dessa heranca no atual
cenario educacional, desvinculando a ideia de que a
educacao integral somente pode ocorrer em uma
instituicdo de tempo integral.

Gallo (2012), destaca que a perspectiva de
pedagogia libertaria como pratica escolar foi se
consolidando na segunda metade do século 19 e nas
trés primeiras décadas do século 20, e essa
consolidagao ocorreu em torno do conceito de
educacdo integral.
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No Brasil, a educagdo integral é um tema
recorrente na histéria da educacdo. Desde os
primérdios do Império, vém sendo construidas
praticas de educacdo integral que se nutrem de
diferentes concepcoes ideoldgicas, conformando-as
(ROSA, 2011).

De acordo com Gadotti (2009), experiéncias e
analises sobre o tema estdo ocorrendo em diferentes
partes do Brasil.

[...] o tema ndo é novo; é tema recorrente,
desde a antiguidade. Aristoteles ja falava em
educacdo integral. Marx preferia chama-la de
educacdo “omnilateral”. A educacdo integral,
para Aristételes, era a educacdo que
desabrochava todas as potencialidades
humanas. O ser humano é um ser de multiplas
dimensdes que se desenvolvem ao longo de
toda a vida (GADOTTIL, 20009, p. 21).

Ainda segundo Gadotti (2009), educadores
europeus como o suico Edouard Claparéde (1873-
1940), mestre de Jean Piaget (1896-1980), e o
francés Célestin Freinet (1896-1966) defendiam a
necessidade de uma educacao integral ao longo de
toda a vida. No Brasil, destaca-se a visao integral da
educacao defendida pelo educador Paulo Freire
(1921-1997), uma visdo popular e transformadora,
associada a escola cidada e a cidade educadora
(GADOTTIL, 2009).

O Brasil, naquele momento, precisava de uma
escola diferente, transformadora, capaz de superar
as diferencas de classe, ou seja, uma escola mais
humana, com o compromisso social de oportunizar
aos cidaddos o acesso a cidadania. A educagao
existente no pais era direcionada somente a uma
pequena parcela da populagdo, pessoas de classe
social elevada, formando continuamente uma elite
intelectualizada. A Igreja Catdlica foi uma das
grandes opositoras ao Movimento, pois mantinha
sob seu poder muitas escolas, em geral particulares,
onde estudava a elite do pais (CELLA, 2010).

No Brasil, as primeiras experiéncias com a
escola de tempo integral estdo associadas a Anisio
Teixeira com a Escola-Parque (1950), e aos Centros
Integrados de Educacao Publica — CIEPS de Darcy



Ribeiro (1980). Também merecem destaque, o0s
Ginasios Vocacionais, organizados em Sao Paulo
(década de 60), tendo sido implantadas seis
unidades que duraram apenas oito anos, e, em Porto
Alegre os Centros Integrados de Educacao
Municipal — CIEMs (SANTOS, 2015).

Um dos principais pioneiros da Educacao
Integral, Anisio Teixeira, acreditava na escola como
espaco para expansao das atividades educativas, da
insercdo de novos conhecimentos e praticas,
propiciando o envolvimento dos alunos nas
diferentes propostas de atividades, socializando-os
e integrando-os. No entanto, colocava-se diante dele
o desafio de promover essas mudancas na escola
antes do pais promover essas mudancas na estrutura
da sociedade (CELLA, 2010).

Segundo Bomeny (2009), na visdo de Darcy
Ribeiro, a escola em tempo integral caracteriza-se

como uma experiéncia politica mais justa,

democratica e humanizadora, além de alterar a
tradicdo elitista e ampliar o alcance do bem-estar a
um maior numero de criancas. E de acordo com
Silva (2010), Darcy Ribeiro procurou congregar

num mesmo ambiente todas as atividades

curriculares e educativas no mesmo espaco escola.

Em relacdo aos CIEPs, a autora Cella (2010)
destaca que:

Foi implantado no governo de Leonel Brizola,
entre os anos de 1983 e 1986 e depois de 1991
a 1994, Darcy Ribeiro implantou no Rio de
Janeiro o Programa Especial de Educagdo
(PEE -1 e II), tendo varias metas relacionadas
a educacdo de tempo integral, tais como:
garantia minima de cinco horas de
permanéncia na escola, cursos atualizacao
para professores, producdo de material
didatico especifico para alfabetizacdo até a
quinta série, no minimo uma refei¢do
completa por dia nas escolas publicas e outras.
E a partir desse Programa, foram implantados
os Centros Integrados de Educagdo Ptiblica —
CIEPs, programa que tinha o encargo de
instalar “...quinhentos CIEPs até marco de
1987; criacdo de um programa de Educacdo
Juvenil, no horério noturno, para jovens de
quinze anos e mais; criacdo de escolas de
demonstracao em diferentes localidades do
Estado; reformulacdo e regulamentacdo da
carreira do magistério” (CELLA, 2010, p. 32).
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Um dos estados que aderiram inicialmente a
Educacao Integral foi o Estado de Sdo Paulo, que na
década de 1980 iniciou com a implantacdo do
Programa de Formacdo integral da Crianca —
PROFIC, em parceria com prefeituras e o governo
estadual, onde eram repassadas verbas para os
municipios para atender a demanda que era atendida
nas instituicbes. No entanto, tal experiéncia
somente ficou conhecida no ano de 2002, em
decorréncia da implantacdo dos Centros
Educacionais Unificados - CEUS (CELLA, 2010).

O projeto dos CEUS se beneficiou de toda uma
historia de tentativas de construcdo de projetos
pedagogicos de atendimento a demanda
educacional das classes populares em tempo

integral (GADOTTI, 2009).

Ja em 1991, o Presidente Fernando Collor de
Melo, anunciou a implementacao do Projeto Minha
Gente em diversas escolas brasileiras de ensino
fundamental em horario integral, os denominados
Centros Integrados de Apoio a Crianca — CIACs,
ligados ao Ministério da Satide (CASTRO, 2009).

O Ministério da Educacdo assumiu o projeto em
1993, e passou a chama-lo de Programa Nacional de
Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente —
PRONAICA, no intuito de dar continuidade a
implantacdo e desenvolvimento da educacdao de
tempo integral no pais, cujas atividades seriam
desenvolvidas nos Centros de Atencdo Integral a
Crianca e ao Adolescente — CAIC (CELLA, 2010).

Estudos de Paro (1998) e Cavaliere (2002) e
Paiva (2016) apontam que as inumeras experiéncias
de ampliacdo da jornada escolar espalhadas pelo
pais, nem sempre, expressavam concepgoes e
praticas pedagogicas comprometidas com a
educacao integral dos alunos. Esse fato fica
evidenciado pela (re)organizagao do tempo escolar
sem, contudo, alterar os espacos de aprendizagem,
o curriculo e o trabalho docente. Em muitas
situagoes, a educacdo integral era entendida como

mera ampliacdo da jornada escolar desvinculada de



uma

concepcdo  rigorosa de  educacdo,

desenvolvimento humano e formacao integral.

Nessa perspectiva, Coelho (2009) nos ajuda a
pensar: “Mais importante, entdo, do que o tempo e
a quantidade de anos que o aluno passa na escola é,
sobretudo, o que ai acontece, o que esta é capaz de
significar em sua existéncia, os horizontes humanos
e culturais que pode abrir-lhe”.

Por sua vez, Coelho (2009) entende que uma
proposta de tempo integral deva pressupor uma
educacdo integral, ou seja, ampliando-se o tempo na
escola, devem ser desenvolvidas atividades que ndo
se limitam ao pedagdgico para construcao de uma
Este
perspectiva

cidadania  participe e

entendimento

responsavel.
provém de uma
anarquista de educacao, cuja discussao foi intensa

no inicio do século XX (apud CELLA, 2010, p. 39).

Nos projetos sociais e politicos anarquistas a
educacao sempre foi uma questdo central, e
enquanto teoria social estava comprometida “nao
apenas com a critica ao sistema vigente, mas com
sua transformacao” (Gallo, 2012, p. 170). O autor
destaca ainda que “os anarquistas viam nos
processos educativos uma das estratégias para um

processo mais amplo de transformacao

social”(Gallo, 2012, p. 170). Os anarquistas tinham

a educacdo como estratégia central, pois

acreditavam que para criar uma nova sociedade
seria necessario criar uma nova mentalidade,uma
nova forma de vida, condizente com esta outra
forma de organizar o social, e isto somente seria
possivel por meio da educacao.

Gallo (2012), fala que

Ao longo século 20, vimos também os
principais conceitos da filosofia moderna que
embasaram o0s projetos anarquistas serem
postos em xeque por uma filosofia que ousou
pensar de outra maneira, buscando produzir
novos conceitos para enfrentar este campo
problemético diferenciado. Conceitos tomados
como “universais”, como sujeito, trabalho, ser
humano, dentre outros, foram colocados em
sua dimensdo histérica, ndo mais aceitos como
fora do tempo e do espaco (GALLO, 2012, p.
171).
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Para Gadotti (2009), o tema da “educacdo
integral” voltou ao debate publico, depois de alguns
anos, como tema recorrente e ndo COMO tema novo,
entendendo-a como “um caminho para garantir uma
educacdo publica de qualidade” (p. 21).

Quando se aborda a questdo da educacao
integral, ndo se fala somente de ampliacdo da
jornada na escola, mas também de uma concepgao
de educacao mais ampla, que compreende formar
criancas e adolescentes de modo a desenvolver
habilidades,
exigidos no mundo contemporaneo.

competéncias e conhecimentos

Dessa maneira, o que se pretende é oferecer
novas oportunidades educativas e proporcionar aos
estudantes interacGes em outros tempos, que nao
dizem respeito apenas ao tempo cronoldgico, mas
também ao tempo subjetivo da aprendizagem,
aquele que considera a individualidade, as
interacoes grupais e o0s aspectos culturais dos

estudantes (LOMONACO; SILVA, 2013).

A ampliacdo da jornada escolar esta assentada
no conceito de educacao integral, que articula todas
as acoes do governo as demandas da populagao,
entendendo que todas elas tém a ver, direta ou
indiretamente, com a educacgdo. A escola passa a ser
o centro formativo e de referéncia dos direitos de
cidadania da populacao (CURY, 2002). A educagdo
integral envolve o entorno das escolas, ampliando a
cultura da escola para além dos muros da unidade
escolar. O debate atual sobre a questao da jornada
integral, da educacao integral ou escola de tempo
integral, ocorre no momento em que o Brasil ainda
esta vivenciando o desafio da qualidade da
educacgao basica. Ampliou-se o acesso a educacgao
basica, mas sem a correspondente qualidade
(GADOTTIL, 2009).

No entanto, as escolas que implantam essa
modalidade de Ensino, acrescentam principalmente,
algumas horas a mais, ou seja, oferecem um estudo
no turno, que corresponde as disciplinas do
curriculo obrigatério, como portugués, matematica,



entre outras, e no contra turno sdo ofertadas aulas
esportivas, dindmicas e artisticas.

Porém, apenas a ampliacdo do tempo de estudo,
nao garante os resultados almejados pela Educacao
em tempo integral, garantindo uma melhoria no
ensino e aprendizagem dos estudantes.

A ampliacdo da jornada parcial a integral,
devemos considerar o percurso organizacional
das escolas, bem como o entendimento da
diferenca entre ampliacdo de jornada e
ampliacdo de possibilidades de conhecimento
de mundo, de cultura e formacdo pessoal. As
metas para a aprendizagem devem estar
centradas em desenvolver as potencialidades
do sujeito e para tal, expressas no curriculo
escolar das Escolas de Tempo Integra
(SANTOS, 2013, p. 4).

Um dos elementos que poderiam efetivamente
colocar a ampliacdo do tempo escolar a servico da
emancipacao, seria a compreensao dessa ampliagdo
como condicdo para a incorporagao de uma nova
légica de organizacao desse tempo. O tempo
ampliado propiciaria vivéncias multidimensionais,
ndo comprimidas necessariamente em uma grade
horaria padronizada (CAVALIERE, 2002).

O grande desafio é superar a ideia de apenas
mais tempo de escola e ndao perder de vista a
necessidade de tornar esse tempo Uutil, nem somente
preenché-lo com uma série de atividades
desconectadas e, portanto, meramente mecanicas. A
Escola de Tempo Integral, em seu tempo e espacos
adequados, tem a intencionalidade de articular
habitos, valores, conhecimentos para o exercicio da
cidadania. Entretanto, tempo e espaco implicam em
custos e nem sempre a despesa é considerada como
investimento. Um bom investimento é sempre

aquele de qualidade (SANTOS, 2013).

ENSINO MEDIO NO BRASIL

A educacdo no Brasil teve inicio com o ensino
ministrado por jesuitas que propagavam a
valorizagdo da fé pautado em uma forte hegemonia
catolica, que perpetuou durante o periodo colonial

(OLIVEIRA, 2014).

Os jesuitas tiveram o primeiro monopélio do
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ensino regular escolar, e sob o comando de
Nobrega, fundaram véarios colégios que tinham
como  objetivo a  formagcdao  religiosa
(GHIRALDELLI JR, 2009). E organizavam as
aulas em uma espécie de elaboracao de plano que se
estruturava da seguinte forma:

Tal plano de estudos, em uma primeira etapa,
continha ensino do portugués, a doutrina crista
e a escola de ler e escrever. Previa também, em
uma segunda etapa, o ensino da musica
instrumental e do canto orfednico. Esta
segunda etapa evoluia em um determinado
momento da vida do estudante para uma saida
com duas opg¢des: terminar os estudos com o
aprendizado profissional ligado a agricultura
ou seguir em aulas de gramatica e, entdo,
finalizar os  estudos na  Europa
(GHIRALDELLY JR, 2009, p. 2).

Para Ghiraldelli Jr (2009), percebe-se nessa
estruturacao da educacdo jesuitica, entre 1549 a
1759, o primeiro esbo¢o de uma pedagogia,
sistematizada no Plano de Estudos
“RatioStudiorum”. Segundo Santos (2010) os
jesuitas ofertavam o nivel secundario com a
denominacdo de curso de Letras e o curso de
Filosofia e Ciéncias.

Segundo Alves et al (2010), o ensino secundario
foi instituido no Brasil pelos jesuitas ainda no
periodo colonial, estando sob a responsabilidade
dos mesmos do século XVI até o século XVIII, uma
vez que o reino portugués nao custeava o ensino na
colonia. Neste periodo encontrava-se muito ligado
aos preceitos religiosos, em especial do catolicismo.
Esta ligacdo com a religido dava ao ensino um
carater mnemonico e repetitivo, bem como uma
rigidez disciplinar e favorecia o ensino de
disciplinas voltadas a ética religiosa. Esta ligacao
também dava ao modelo de educagao brasileiro um
mecanismo amplo de reproducdo social, visto que
apenas uma minoria, pertencente a elite, tinha
acesso ao sistema educacional secundario (ALVES
et al, 2010).

Em 1759 em um movimento de reforma
liderado pelo Marques de Pombal, a companhia de
Jesus foi expulsa ap6s terem instalado mais de 100



colégios no Brasil, e com as novas formas de ensino
propostas pelo Marques de Pombal, pode-se dizer
que iniciava o primeiro esboco de escola publica
(GHIRALDELLI JR, 2009).

Ainda segundo Ghiraldelli Junior (2009), neste
momento, o ensino no Brasil e em Portugal passa a
ser de responsabilidade do Estado, e que, embora
em sua maioria fossem regidos por pessoas
formadas pelos jesuitas, passava a existir um certo
acompanhamento sobre os conteudos a serem
ensinado com o advento das aulas régias a selecao
dos professores por concurso.

Com a chegada da familia real ao Brasil, em
1808, surgem os primeiros cursos superiores,
“embora baseados em aulas avulsas e com um
sentido profissional pratico” (OLIVEIRA, 2014, p.
947).

Nesse periodo, a educacao era dividida em trés
esferas, e organizada em ensino primario: onde se
ensinava a ler e escrever; ensino secundario com o
acesso as aulas régias, e com a presenca de mais
disciplinas, e por fim, o ensino superior
(OLIVEIRA, 2014). Naquela época, apenas a elite
vinda de Portugal tinha acesso a este dltimo nivel de
ensino (SANTOS, 2010). Conforme aponta Schuch
(1998) tais faculdades foram criadas, inicialmente,
para atender a burocracia do Estado. Portanto, elas

buscavam formar advogados, médicos e
engenheiros.
No entanto, no inicio do século XIX

praticamente nao existia educagao formal no Brasil.
Virios estabelecimentos de ensino secundario (o
equivalente hoje ao ensino médio) foram fechados
com a expulsdo dos jesuitas. Cabe ressaltar que
esses estabelecimentos ndo chegavam a 20 nesse
periodo (SANTOS, 2010).

O primeiro periodo da Republica (1889-1930),
o Brasil vivenciava algumas transformagoes, seja no
plano econdmico ou no plano educacional, uma
época de novidades cercava a realidade brasileira.

A Reptiblica ndo veio por meio de um grande
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movimento popular. Ela se instaurou como um
movimento militar com apoio de setores da
economia cafeeira, entdo descontentes,
principalmente por causa da politica do
Império, incapaz de dar protecdo econdémica
os chamados bardes do café e outros grupos

regionais (GHIRALDELLI JR, 2009, p.9).
Pode-se compreender dentro desse contexto que
o modelo proposto a vida do Império ndo mais
satisfazia as necessidades da época. Ghiraldelli Jr
(2009) entende que esse descontentamento estava
relacionado a mudanca na vida das pessoas,
incluindo um pensar numa perspectiva democratica
trazida da Europa, fazendo com que o Império nao

sobrevivesse.

Nesse periodo, a Educacao foi planejada pelos
positivistas brasileiros, que também efetivaram as
Reformas politicas, visto que, de acordo com
Severino (1986, p.15, apud LIMA et al, 2017): “a
Republica nasceu sob a influéncia e inspiracao do
positivismo que marca, sobretudo, sua visao
educacional”. De acordo com Silva (2004), as
reformas se iniciaram em 1890, com a Reforma de
Benjamim Constant (Ministro da Instrugdo,
Correios e Telégrafos) que introduziu de maneira
profunda, as ideias de positivismo de Augusto

Comte no Brasil.

Nessa reforma, por meio do Decreto n°. 981, de
8 de novembro de 1891, buscou-se a gratuidade da
escola primaria, que ja havia sido estabelecida pela
Constituicdo Brasileira (1891). Essa Reforma
também teve como objetivo, segundo Santos
(2010), proporcionar aos jovens brasileiros as
condi¢Oes basicas para a matricula nos cursos
superiores, visto que Benjamin Constant instituiu a
obrigatoriedade de se realizar exames de madureza
para receber um certificado correspondente a
conclusdo do curso secundario, para, assim, poder
ingressar no Ensino Superior (LIMA et al, 2017).

Com as transformagoes dos espacos, percebia-se
também as novas exigéncias da sociedade, a escola,
aos poucos tornou-se item decisivo na vida da
populacdo urbana, propagando uma discussao sobre



a necessidade de expansdo da escola.

A desigual oferta educacional entre as diferentes
classes sociais marca o dualismo educacional,
estando relacionada ao antagonismo de classes que
perpassa a sociedade brasileira (ALMEIDA et al.,
2016).

A elite brasileira sempre teve a exclusividade e
0 acesso a escola, como forma de legitimar sua
dominacao de classe. Por séculos de colonizacao, o
trabalhador desempenhou seu trabalho sem a
necessidade do conhecimento para executa-lo.
Entretanto, isso foi alterado com o processo de
industrializacdo, intensificado a partir dos anos de
1930. Nessa conjuntura, passou-se a demandar um
novo perfil de trabalhador, adaptado ao trabalho
industrial e as novas relacdes de consumo,
demandas pelo processo de industrializacdo
(XAVIER, 1990, apud ALMEIDA et al., 2016).

Na década de 1930, mais especificamente no
ano de 1931, ao ensino secundario foi proposta uma
19.890/31),
efetivando-se anos mais tarde com a Lei Organica

primeira reforma (decreto no.
do ensino secundario (decreto-lei no. 4.244/42), no
governo de Getulio Vargas com a participacdo do
entdo ministro da Educacao Gustavo Capanema
dividindo-se em duas etapas: ginasio de quatro anos
e, colegial de trés anos, com exames de admissao

(ROMANELLI, 1990).

Foi entdo que a partir de 1931, através do
Decreto Federal no. 19.890/31, o entdo chamado
ensino secundario comegou a ser reorganizado e se
consolidando com o processo em 1942, com a Lei
Organica do Ensino Secundario (decreto-lei no.
4.244/42), que dividiu esse nivel de ensino em duas
etapas — um ginasio de quatro anos e um colegial
com trés anos —, mantendo tanto os exames de
admissdo quanto a seletividade que marcava esse
nivel de ensino (MOEHLECKE, 2012).

O ensino médio se estruturou definitivamente
como curso de estudos regulares com a Reforma
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Gustavo Capanema, em 1942. Quando surgiram os
cursos colegiais, sendo dividido entre cientifico e
classico, com trés séries anuais cada, tendo duragao
de trés anos (DALRI; MENEGHEL, 2009).

Na gestdo de Gustavo Capanema no Ministério
da Educacdo, no periodo de 1934-1945, foi
estabelecido que, depois dos quatro anos de ensino
primario obrigatorio, seria oferecido as duas opcdes,
ambas com sete anos de duracao, subdivididas em
dois ciclos: ensino secundério regular e ensino
Médio foi
reorganizado, e passava a ser constituido pelo ciclo

profissionalizante. =~ O  Ensino
ginasial (com quatro anos) e pelo ciclo colegial
(com trés anos), divisdo que permaneceria até a
década de 1970. No geral, o ensino secundario nao
foi modificado em sua estrutura e objetivos
(Fundagao Carlos Chagas, 2015).

Para Santos (2010), a formacdo do aluno deveria
passar por conhecimentos que lhe proporcionasse o
desenvolvimento humanista, patriético e cultura
geral, como alicerce para o nivel superior. No caso
do ensino técnico-profissionalizante, embora a
demanda econdmica por ele fosse maior, ainda era
relativamente desprezado pelas classes média e alta,
que almejavam o ensino superior.

Isso também ocorria porque quem fizesse o
técnico ndo poderia prestar exames para 0 Superior;
para isso era necessario o ensino secundario
integral. Ou seja, aqueles que optassem para a
formacdo técnica eram os mais carentes, que
buscavam oportunidade de trabalho, e, por essa
“escolha”, praticamente encerravam as
possibilidades de um curso universitario posterior.
Portanto, o ensino secundario continuou
respondendo a uma pequena parcela da populacgao.
A maioria dos jovens ndo poderia desfrutar de uma
preparacao para o ingresso no ensino superior, a ndo
ser que fossem dos grupos privilegiados (SANTOS,

2010).

Em 1946, com a nova Constituicdo foi retomado
alguns dos principios defendidos pela Escola Nova



(ensino obrigatorio, gratuito e laico), e estabelecia a
necessidade de uma Lei de Diretrizes e Bases.
Porém, devido a um anteprojeto apresentado em
1948, pelo entdo ministro da Educacao, Clemente
Mariani, que organizou uma comissdao, em que
estavam representadas as principais correntes do
pensamento educacional, e encarregou-a de redigir
o anteprojeto de lei a ser enviado ao Congresso
(MEC, 2017). A Lei somente foi aprovada em 1961,
treze anos mais tarde. Sancionada em dezembro de
1961, a Lei n° 4.024 ou Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em seu titulo VII, referente a
educacdo de grau médio, que consta no Art. 33 que
“a educacao de grau médio, em prosseguimento a
ministracdo na escola primaria, destina-se a
formacao de adolescente” (SANTQOS, 2010).

Com a Lei n° 5.692/71 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) a estrutura do ensino
foi alterada, o ginasio e o primario foram unificados,
dando origem ao primeiro grau com oito anos de
duracdo, e que antes era denominado colegial
transformou-se em segundo grau ainda com trés
anos de duracdo. Ainda de acordo com essa lei, as
escolas de segundo grau, que mais tarde seria o
equivalente ao Ensino Médio, deveriam garantir
uma qualificacdo profissional, fosse de nivel
técnico, quatro anos de duragao, ou auxiliar técnico,
trés anos (ALVES et al, 2010).

Pesquisadores apontam que dentre todos os
periodos pelos quais o Brasil passou, o da ditadura
militar foi o mais crucial para a educagao, uma vez
que esta perdeu totalmente o seu sentido pedagogico
e teve que assumir carater politico, perdendo, com
isso, a sua esséncia.

Alves (2010) descreve que:

Com o fim do regime militar, novas propostas
de reestruturacdo da sociedade como um todo,
sdo sonhadas e almejadas. Aos poucos, surgem
84 projetos, especialmente, nos setores
populares para fazer eliminar as mazelas
deixadas e, a palavra de ordem ¢é a
redemocratizagdo. A nova Constituicdo abre
perspectivas para a elaboragdo de uma nova
LDB, o que veio a ser concretizada em 1996,
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oito anos apés a promulgacdo da Constituicao
(p. 70).

Ribeiro (2000) destaca que durante o periodo
mulitar, as pressdes populares, por meio de grupos,
movimentos, igreja, sindicatos, entre outros setores
da sociedade, mesmo sob a forte repressao e
brutalidade do
interromper os 21 anos de ditadura militar, abrindo

regime, contribuiram para
caminho para a abertura democratica, com diretas ja
no ano de 1984 .

No entanto, ndo conseguiram, e com a eleigao
indireta foi eleito Tancredo Neves, mas o mesmo
faleceu em 21 de abril de 1985, e José Sarney que
era o seu vice, assumiu a presidéncia.

Uma das importantes emendas aprovadas no
mandato de José Sarney foi a aprovacao da
Constituicdo que foi promulgada em outubro de
1988, esperancas do povo
brasileiro.

reacendendo as

Nesta constituicdo, a educacdo aparece em seu
artigo 205 como “visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho” (p. 12), como
direito de todos e dever do Estado e da familia, e
deve ser promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade (SANTQOS, 2010).

O reconhecimento do Ensino Médio como etapa
final da educagao basica — ou seja, como parte da
formacao indispensavel, a qual todo cidadao deve
ter acesso — data de meados da década de 1990, com
a promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN - 9.394/96), em 1996
(Fundagéo Carlos Chagas, 2015).

Com a Nova LDBEN (9.394) a educacao formal
ficou assim dividida: ensino basico (antiga pré-
escola), fundamental (1% a 8° séries), médio (antigo
segundo grau), profissionalizante e superior. A nova
LDB também determinou a criacdo dos Parametros
(PCN). Mais
especificamente, ela vai distinguir os parametros

Curriculares Nacionais

adotados no ensino fundamental dos adotados no



ensino médio (SANTOS, 2010). O ensino médio foi
consolidado como a etapa final da Educacao Basica,
ficando entre o Ensino Fundamental e a Educacao
Superior.

O conceito Educacao Basica é inaugurado no
campo educativo brasileiro com a LDBEN, n°
9.394/96, sancionada em 20 de dezembro de 1996,
no que diz respeito aos niveis e modalidades de
Educacao e Ensino no Pais, constituida como um
dos niveis que dariam forma a Educacdao Escolar
(AGUIAR et al, 2010).

Consta na LDB 9.394/96:

Artigo 21° inciso primeiro: A educacao escolar
compde-se de: I - educacdo basica, formada
pela educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio; II - educacéo superior.

Artigo 22° A educacdo basica tem por
finalidades  desenvolver o  educando,
assegurar-lhe a formacao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.

A LDB 9.394/96 é o marco legal e institucional
que rege a educagao nacional, com posteriores
normatizagoes a respeito de niveis e modalidades
especificas de ensino. No caso do Ensino Médio,
além da ja referida definicao de uma base nacional
comum, a ser complementada pelos estados e pelas
escolas. E garantida a universalizacdo gratuita (Art.
4°, inciso II); com carga horaria minima de 800
horas anuais, distribuidas por um minimo de 200
dias letivos (Art. 24), a terminalidade, como etapa
final da educacdo bésica, com trés anos de duracao

(Art. 35).

Tendo como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos  adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando prosseguimento
dos estudos;

IT — a preparacao bésica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condigcdes de
ocupacdo e aperfeicoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e
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do pensamento critico;

IV - a compreensdao dos fundamentos
cientificos - tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina (LDB,
1996, p. 33).

Apo6s todo esse trajeto percorrido até a
Modalidade de Ensino Médio, criou-se na Educacao
pela primeira vez, o Plano Nacional de Educagao
(PNE), instituido pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro
de 2001. A elaboracao e apresentacao de um plano
para a educacdo responderam a exigéncias previstas
na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n. 9.131, de
24 de novembro de 1995 e na LDBEN. Até chegar
a sua aprovacao final, a proposta oficial foi
discutida no Parlamento com o projeto de “Plano
Nacional de Educacdo — Proposta da sociedade
brasileira”, elaborado pela sociedade civil, que se
organizou junto aos sindicatos e trabalhadores da
educacao e que foi defendida por senadores e
deputados de oposicdo ao governo daquele periodo
(HERMINDA, 2001).

Diante da aprovacao do PNE, os estados,
Distrito Federal e municipios deveriam colocar em
pratica através de planos decenais correspondentes,
que a principio, vigorou de 2001 a 2010, como
consta na Lei 10.172/2001 no Art. 2° “A partir da
vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios deverdo, com base no Plano Nacional
de Educagdo, elaborar planos decenais

correspondentes” (BRASIL, 2014).

O PNE 2001-2010 teve como objetivo assegurar
que, até 2011, todas as criangas, 0s jovens e 0s
adultos tivessem condicOes de acesso e permanéncia
nas escolas publicas do pais. Os setores organizados
da sociedade civil que se envolveram na construgao
do PNE esperavam que, a despeito das dificuldades
de ordem politica e administrativa, este se
configurasse como um plano de Estado, ndao um
plano de governo, desde que ultrapassaria, pelo
menos, o periodo de duas gestdes governamentais.
Alids, vale ressaltar que, dois anos apds a aprovacao
do PNE, houve mudanca do governo no Brasil e a



agenda das politicas educacionais, a partir de 2003,
foi reorientada, com énfase, sobretudo, na expansao
da educacao publica de qualidade (AGUIAR, 2010).

O MEC se mobilizou de forma articulada com

os demais entes federados e instancias
representativas do setor educacional, direcionando
o seu trabalho em torno do plano em um movimento
inédito: referenciou seu Planejamento Estratégico
Institucional e seu Plano Tatico Operacional a cada
meta do PNE, envolveu todas as secretarias e
autarquias na definicdo das acOes, dos responsaveis

e dos recursos (PNE, 2018).

Com isso, todos os estados deveriam criar seus
proprios Planos Estaduais de Educacdo, onde se
estabelecessem metas a serem alcancadas no prazo
de dez anos (PNE, 2018).

Ao término deste prazo, novas discussoes e
debates foram feitos para a elaboragdo do segundo
PNE, onde foram estabelecidas novas metas a serem
inseridas no contexto educacional.

Destaque-se, ainda, a importancia das
conferéncias nacionais de educacao efetivadas no
periodo, especialmente a Conferéncia Nacional de
Educacdao Basica (CONEB), em 2008, e as
Conferéncias Nacionais de Educacao (CONAES) de
2010 e 2014, que foram precedidas por conferéncias
municipais, regionais, estaduais e distritais e que
apresentam novas inflexdes politico-pedagdgicas
para o campo, contribuindo, desse modo, para a
avaliacdo das politicas e para a discussao do novo

PNE (DOURADO, 2016).

Importante chamar atengao para o PNE (2014-
2024), um consenso no ambito da sociedade
brasileira. Grande parte do seu texto é resultado das
conferéncias nacionais, estaduais e municipais de
educacdo, nas quais os segmentos vinculados a
educacdao no pais puderam debater e apresentar
diagnosticos e metas para a educagdo com vistas a
consolidacdo do Sistema Nacional de Educacao.
Dentre as metas, ressaltamos aquelas voltadas para
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a expansao e melhoria da qualidade do ensino
médio e da educagao profissional, todas com forte
impacto no financiamento da educagdao. Por
exemplo, com a meta 20, foi estabelecida a
ampliacdo dos gastos publicos em educacdo para
10% do produto interno bruto - PIB (FERREIRA,
2017).

O PNE determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional dos pr6ximos dez anos.
O primeiro grupo sao metas estruturantes para a
garantia do direito a educacdo basica com
qualidade, e que assim promovam a garantia do
acesso, a universalizacao do ensino obrigatorio, e a
ampliacdo das oportunidades educacionais. Um
diz
especificamente a reducdo das desigualdades e a

segundo grupo de metas respeito

valorizagao da diversidade, caminhos

imprescindiveis para a equidade. O terceiro bloco
de metas trata da valorizagdo dos profissionais da
educacdo, considerada estratégica para que as metas
anteriores sejam atingidas, e o quarto grupo de
metas refere-se ao ensino superior (PNE, 2018).

O proposito do Plano de Metas é a melhoria da
qualidade da educacdo, expressa, objetivamente, no
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica
(IDEB) (MEC, 2010). O PNE, composto por 20
metas e 254 estratégias, tem em seu Art. 2°
enunciado as seguintes diretrizes:

(I) erradicacdo do analfabetismo; (II)
universalizacdo do atendimento escolar; (III)
superacdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promogdo da cidadania e na
erradicacdo  de todas as formas de
discriminacao; (IV) melhoria da qualidade da
educacdo; (V) formagdo para o trabalho e para
a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; (VI)
promocao do principio da gestdao democratica
da educacdo publica; (VII) promogao
humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica
do Pais; (VIII) estabelecimento de meta de
aplicagdo de recursos ptiblicos em educagdo
como proporc¢ao do Produto Interno Bruto -
PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de
qualidade e equidade; (IX) valorizacdo dos
(as) profissionais da educacdo; (X) promogao
dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade



socioambiental (FERNANDES, 2015, p. 57-
58).

Entre as metas estabelecidas, consta na meta seis
“oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, a 25% dos (as) alunos (as) da
educacdo basica” (BRASIL, 2014, p. 10).

Sendo que as estratégias concernentes a essa
meta pretendem entre outras:

promover, com o apoio da Unido, a oferta de
educacdo bésica publica em tempo integral,
por meio de atividades de acompanhamento
pedagbgico e multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas (6.1); instituir, em
regime de colaboracdo, programa de
construgdo de escolas com padrdo
arquitetonico e de mobilirio adequado para
atendimento em tempo integral,
prioritariamente em comunidades pobres ou
com criancas em situacdo de vulnerabilidade
social (6.2); institucionalizar e manter, em
regime de colaboracdo, programa nacional de
ampliacdo e reestruturacao das escolas
publicas (6.3); fomentar a articulacdo da
escola com os diferentes espacos educativos,
culturais e esportivos e com equipamentos
publicos, como centros comunitarios,
bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros,
cinemas e planetarios (6.4) (FERNANDES,
2015, p. 68).

Em se tratando da meta sete, fomentar a
qualidade da educacao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais
do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do
ensino fundamental; 5,2 no ensino médio (BRASIL,
2014, p. 31). No quadro 01 sdo apresentados 0s
dados referentes as metas a serem alcangadas até
2020 para a Educacao Basica brasileira.

Sabe-se que a busca pela qualidade da educacao
€ muito dificil, pois existem intumeros fatores que
acabam dificultando o alcance desses resultados.
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Sendo que a desigualdade é um desses fatores, pois
faz parte da realidade de uma boa parte da
populagao.

o PNE também uma

oportunidade: se as diferentes esferas de governo

Assim, significa
tém compromissos comuns, terdo resultados mais
efetivos e recursos otimizados se planejarem suas
acoes de maneira integrada e colaborativa. Além
desses claros beneficios, ao realizarem essa tarefa,
os gestores indicardo caminhos concretos para a
regulamentacdo dos pactos federativos nacionais
em torno da politica publica educacional,
estabelecendo o primeiro desenho para o Sistema
Nacional de Educacao (BRASIL, 2014).

E de acordo com informacdes do MEC, o EMTI
ja iniciou em 2017. E segundo dados do Censo
Escolar 2017, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
aponta que as matriculas no ensino integral da rede
publica cresceram em todos os niveis da educacao
basica. Nas escolas de ensino médio, esse aumento
foi de 22% e o percentual de alunos matriculados
nessa modalidade também cresceu: em 2016, era
6,7%; no ano passado, chegou a 8,4% (MEC, 2018).

Acredita-se que 0 EMTI sera uma das formas de
desenvolver a educacdo brasileira com qualidade
para todos, possibilitando as escolas organizarem
um novo curriculo tendo em vista a escolaridade em
tempo integral. Para tanto, sera preciso um debate
maior sobre a construcdo de um projeto politico e
pedagdbgico que aponte solugoes para os problemas,
os caminhos que serdo trilhados para chegarem aos
seus objetivos, fomentando conhecimentos e
experiéncias, a fim de avancar nessa proposta
(BRUSCATTO; TITTON, 2015).

IDEB 2015 2017 2019 2020
Anos iniciais do Ensino Fundamental 5.2 s 5,7 6,0
Anos finais do Ensino Fundamental 4,7 5.0 52 5:5
Ensino Médio 43 4,7 5.0 5.2

Quadro 01: Metas nacionais previstas para o IDEB na Educacdo Bésica no periodo de 2015 a 2020.

Fonte: (BRASIL, 2014).
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NOVO ENSINO MEDIO: LEGISLACAO

Segundo Leitdo (2017) o Ensino Médio (EM) no
Brasil ndo vai bem: altas taxas de evasdo escolar,
notas baixas em avaliagcOes unificadas e aumento da
violéncia. A Medida Provisoéria n° 746 (2016), agora
transformada na Lei n° 13.415/2017, tenta combater
0 que é encarado por diversos especialistas como
um dos principais problemas do Ensino Médio em
nosso Pais: a falta de atratividade da escola para os
jovens.

Sem que haja conexao entre a escola e o projeto
de vida dos adolescentes, muitos deles optam por
abandonar os estudos a fim de trabalhar. A
flexibilizacdo do curriculo pode ajudar nesse
caminho para o Ensino Médio aqui no Brasil,
precisamos levar em conta as realidades sociais e
culturais plurais dos nossos jovens. Afinal, o Brasil
tem muitas faces e é relativamente recente o projeto
de contar com todos os adolescentes entre 15 e 17
anos na escola (LEITAO, 2017).

Na perspectiva da “ordem e progresso”, o MEC
apresentou uma contrarreforma do ensino médio
assentada em argumentos sobre a importancia da
flexibilidade no percurso formativo do aluno, e da
necessidade de ampliar o tempo do aluno na escola
como forma de provocar mais atratividade dessa
etapa da educacgao basica. A avaliacdo do MEC é
que, assim, o desempenho dos alunos vai melhorar
ja que é fraco quando comparado com outros paises.
Desse modo, a organizacdo do ensino médio devera
ser dividida em dreas de conhecimentos diferentes e
seguir uma base nacional comum (FERREIRA,
2017).

E de acordo com a Fundacdo Carlos Chagas
(2015), em 2012, o curriculo sobrecarregado e
ultrapassado, com as muitas disciplinas obrigatorias
e o excesso de conteudos, apareceu como O
principal problema a ser enfrentado. Outros
aspectos também foram enfatizados: a integracao do
Ensino Médio com a educacgdo profissional; os
instrumentos, utilizados pelo MEC, na avaliacao do
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Ensino Médio; a formacdo de professores; as
condicdes de oferta; e a infraestrutura. A partir de
todos os debates, algumas posicOes prevaleceram e
foram expressas no PL 6.840/2013 (BRASIL,
2013b). Esse projeto de Lei, apresentado pela
comissdo, no final de 2013, pretendeu alterar a LDB
9.394 em aspectos significativos do curriculo do
Ensino Médio, mediante a:

- Institui¢do progressiva da jornada em tempo

integral nas escolas de Ensino Médio,
ampliando a carga horaria das atuais 2.400 horas
para 4.200 horas (para 50% das matriculas em
dez anos e o restante em 20 anos); para o ensino
diurno, propde-se uma jornada de sete horas
diarias de trabalho efetivo em sala de aula, com

duracao total de trés anos (MEC, 2017).

- Diversificacdo do curriculo na ultima série do
EM, com diferentes op¢oes formativas: énfase
em linguagens; em Matematica; em Ciéncias da
Natureza; em Ciéncias Humanas; ou em uma
formacao profissional, de forma que os alunos
possam escolher a formagdo que mais se adequa
as suas preferéncias e necessidades. O aluno
concluinte do EM pode cursar outra opgao
formativa, no ano subsequente ao da conclusao
(MEC, 2017).

A reforma do EM é uma mudanca na estrutura
do sistema atual ofertado. Trata-se de um
instrumento fundamental para a melhoria da
educacao no pais. Ao propor a flexibilizacdo da
grade curricular, o novo modelo permitira que o
estudante escolha a area de conhecimento para
aprofundar seus estudos. A nova estrutura tera uma
parte que sera comum e obrigatoria a todas as
escolas de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e outra parte flexivel. Com isso,
o EM aproximara ainda mais a escola da realidade
dos estudantes a luz das novas demandas
profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo,
permitira que cada um siga o caminho de suas

vocacdes e sonhos, seja para seguir os estudos no



nivel superior, seja para entrar no mundo do trabalho
(MEC, 2017).

De acordo com o PNE, uma das metas
estabelecidas no EM é oferecer educacao em Tempo
Integral em 50% das escolas publicas, de forma a
atender 25% dos alunos da Educacdo Basica (MEC,
2017).

E a partir da Medida Proviséria N° 746, de 22 de
setembro de 2016 sancionada pelo presidente da
Reptiblica, Michel Temer, que se instituiu a Politica
de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, alterando a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n°
11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educacao, e da outras providéncias (MEC, 2017).

A modificacdo do EM por meio de uma Medida
Provisoria e sem consulta a sociedade suscitou
debates e protestos, que resultou ocupagoes em
escolas de varios estados em 2016, motivo que adiou
a aplicacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) para parte dos inscritos.

Em 2017, deu-se inicio a essa nova Modalidade
de Ensino em alguns estados do Brasil, sendo que
foram estabelecidos alguns critérios para selecionar
as escolas que iniciariam o ano letivo de 2017. Logo
apos o inicio do ano letivo de 2017, a Medida
Provisoria n° 746 (2016), foi transformada em Lei n°
13.415/2017, sendo aprovada e sancionada pelo
Presidente Michel Temer.

A Lein® 13.415/2017 altera as Leis n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educacdo
Béasica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacgao, a Consolidacao das Leis do Trabalho -

CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de
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maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (Lei n° 13.415/2017).

O Brasil ainda ndo alcangou a universalizacao
do EM. Porém, sabe-se que essa etapa da educacao
basica mudou, seja por fatores geracionais,
tecnologicos ou de composicdo socioecondmica.
Mészaros (2007) e Paro (2008), apontam que talvez
os professores especialistas venham de um sistema
de ensino superior que ainda € elitizado e de cursos
de licenciatura onde o trabalho com habilidades
socioemocionais e relacionais é negligenciado em
nome do conteido, a escola de EM ndo concluiu um
ciclo de adaptacdo completa a realidade cultural,
social e econdmica das novas comunidades que nela

ingressaram.

Leitdao (2017), por sua vez destaca que faltam
também recursos materiais e humanos para cumprir
0 que esta no papel: mais especificamente, faltam

professores de Fisica, Quimica, Biologia,

Matematica, Sociologia, Artes, Filosofia, Historia e
Geografia com formacgdo adequada para atender a
demanda dos alunos ja matriculados no EM. De
acordo com o Censo escolar, a unica disciplina em
que parece haver professores suficientes é a de
Lingua Portuguesa.

E nesse cenario que se deve entender as
propostas hegemonicas presentes na educacao
escolar,

[...] que contribuem para a ‘fragmentacao’ dos
conteudos, com um evidente esvaziamento do
trabalho pedagégico na escola. Assim,
bandeiras do ‘professor facilitador’, ‘professor
reflexivo’, ‘afetividade’, ‘motivagao’,
‘aprender a aprender’, ‘empregabilidade’,
‘qualidade total na educacao’, alguns dos quais
presentes nos discursos empresariais, foram
incorporadas ou assimiladas por intimeros
intelectuais da educacdo, como instrumentos
de um conjunto de politicas supostamente
destinadas a reduzir os riscos sociais gerados
pelo avanco das politicas neoliberais. Trata-se,
em outras palavras, de uma concepgao
educacional caracterizada pelo ‘pragmatismo
neoliberal’ e pelas premissas pds-modernas



(GOMES; COLARES, 2012, p. 284).

Nessa direcdo, podemos apontar que a educacao
no Brasil nunca foi prioridade. Alves (2010),
destaca que falta aos governantes “o realismo que
faz encarar os problemas a luz das condigdes sociais
do nosso contexto nacional” (p. 84). O autor ainda
acrescenta:

[...] faltou e ainda falta, sobretudo, ao nosso
cenério, condicGes e ferramentas para que, 0s
professores qualificados e intelectualmente
preparados, juntamente com muitos outros
setores da sociedade, possam levar avante um

projeto  educacional que atenda as
necessidades de nosso povo (ALVES, 2010, p.
84).

Diante da fala de Alves (2010), constata-se que
dez anos se passaram e nada mudou.

Apos as mudancgas determinadas pela nova lei, o
Novo Ensino Médio pode ser apresentado da
seguinte forma no quadro 02.
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béasica, respeitando a autonomia assegurada pela
Constituicdo aos entes federados e as escolas (MEC,
2017).

Com isso, todas as escolas de Ensino Médio
passardo para o Ensino Médio em tempo integral de
maneira progressiva, tendo seu horario ampliado
para 1.400 horas, equivalente a sete horas didrias.
Isso sera possivel com a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral do Governo Federal, a qual prevé o
repasse de R$ 1,5 bilhdo, ao longo de dois anos,
para a conclusdo da implementacdo. Esse auxilio
sera de dez anos (MEC, 2017).

Com relacdo aos professores que irdo lecionar
no ensino Médio, consta que os profissionais com
“notorio saber” poderdo dar aula no ensino médio
sem diploma de licenciatura, mas apenas para 0s
alunos que escolherem a area de formacao técnica e

FORMATO E DISCIPLINAS

profissional. Um

DISCIPLINAS

DIVISAO FLEXIBILIDADE OBRIGATORIAS

MANUTENCAO
DE DISCIPLINAS

CARGA

HORARIA | €Xemplo seria que

A Base Nacional | Os
Comum Curricular
(BNCC) fara parte
de 60% das
matérias estudadas
em sala de aula. O
restante ficara
reservado para uma
das areas
especificas;

Matematica,
Portugués e Inglés,
preservando 0
direito 4 lingua
materna (no caso de
indigenas),  serdo
obrigatorios em
todo o  ensino
médio;

estudantes
poderdo escolher em
que area se
aprofundara  ja no
inicio do ensino
médio.  As  opgoes
530! Linguagens,
Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias
Humanas/Sociais e
Formagao

Técnica/Profissional;

Apesar de excluidas
do texto inicial da
MP, as disciplinas
de Educacio

Fisica, Artes, Filoso
fia e Sociologia ser
do obrigatorias na

BNCC:

Carga  horaria
minima anual a
partir de 02 de
margo de 2017,
passa a ser de
1.000 horas,
devendo ser
ampliada  para
1.400 horas, no
prazo  maximo
de 5 anos.

um engenheiro

podera dar aula no

curso de

Edificacdes,
devido aos seus
conhecimentos de

acordo com a area

do curso ofertado.

Quadro 02: Principais pontos alterados no novo Ensino Médio.
Fonte: MEC, 2017.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
um conjunto de orientacdes que devera nortear a
reelaboracdao dos curriculos de referéncia das
escolas das redes publicas e privadas de ensino de
todo o Brasil. A Base trara os conhecimentos
essenciais, as competéncias, habilidades e as
aprendizagens pretendidas para criancas e jovens
em cada etapa da educacdo basica. A BNCC
pretende promover a elevacdo da qualidade do
ensino no pais por meio de uma referéncia comum
obrigatéria para todas as escolas de educacao
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Podendo
“notorio

este
saber”
também fazer uma complementacdo pedagégica
para dar aulas no ensino médio (MEC, 2017).

Os curriculos do ensino médio deverao
considerar a formacao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construgao de
seu projeto de vida e para sua formacdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais
(Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017).

Ha ainda quem relute em reconhecer a Lei no
13.415/2017 como uma reforma. Para Alavarse
(2017), pesquisador e professor da Universidade de



Sao Paulo (USP), a nova legislacdo engana ao dar a
impressdo de que os jovens terdo muitas opgoes para
escolher quando, na verdade, faltam recursos
humanos e materiais nas escolas publicas. Ressalta-
se que nas escolas publicas de Ensino Médio
estudam cerca de 80% dos alunos e se observa a
escassez, a ideia de escolha, por outro lado, pode
pressupor abundancia (LEITAO, 2017). Alavarse
(2017), acrescenta ainda que, a legislacdo em vigor
desde 2016 “ja permite algumas diferenciacoes”,
mas, coloca que “devemos ouvir os jovens. Mas se
vende a ilusdo de que os adolescentes, aos 15 anos,
ja sabem o que querem da vida” (ALAVARSE,
2017, p. 31).

A primeira versdao da BNCC foi entregue MEC
em abril de 2018, porém ainda poderia passar por
alteracOes, pois estava em processo de conclusdo,
sendo homologada pelo MEC em dezembro de
2018, para que as escolas possam iniciar o ano
letivo de 2019 com a BNCC pronta (MEC, 2017).

A BNCC do ensino médio esta organizada em
quatro areas de conhecimento, cada uma com as
suas competéncias especificas, que deverdao ser
desenvolvidas tanto no ambito da BNCC como dos
itinerarios formativos das diferentes areas:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
da Natureza e

Tecnologias; e, Ciéncias Humanas e Sociais

Tecnologias; Ciéncias suas
Aplicadas. Areas essas ji estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

(Parecer CNE/CEB n° 15/1998).

A BNCC também sera responsavel em definir a
maior parte do curriculo do EM. Essa nova estrutura
do Ensino Médio, além de ratificar a organizacao
por areas do conhecimento — sem desconsiderar,
mas também sem fazer referéncia direta a todos os
componentes que compunham o curriculo dessa
etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios
formativos, seja para o aprofundamento académico
em uma ou mais areas do conhecimento, seja para a
formagcdo técnica e profissional. Essa estrutura adota

Volume 13, n.01, Jan/Abr 2020

Revista Ambiente: Gestdao e Desenvolvimento — ISSN:1981-4127

a flexibilidade como principio de organizacao
curricular, o que permite a construcao de curriculos
e propostas pedagogicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes,
estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e
fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de

vida (BNCC, 2018, p. 468).

Para Filho (2017) melhorar a educagao significa
valorizar o professor. “O grande desafio da
implantacdo da BNCC e da reforma do Ensino
Médio esta no professor. No fim do dia, é ele que faz
a coisa acontecer” (FILHO, 2017, p. 11). Hoje, a
profissdo ndo é muito atrativa por razdes ja
conhecidas: salas superlotadas, pouco tempo para
planejar atividades, salarios ruins, entre outras. Mas
héa razdes culturais que podem estar atrapalhando,
tais como a sociedade que valoriza resultados
rapidos e posicoes de lideranca,
atividades técnicas e conhecimentos a segundo

relegando

plano. Paises com educacdo de alta qualidade sdao
aqueles em que a profissao docente é valorizada e
esta entre as mais disputadas. Sdo os casos da
Coreia do Sul e da Finlandia, por exemplo
(LEITAO, 2017).

ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL EM
RORAIMA

O Estado de Roraima, assim como os demais
estados do Brasil, aderiu a Politica de Fomento a
Implantacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, sendo implantada progressivamente nas
instituicdes escolares a partir do ano letivo de 2017
(MEC, 2017).

O quadro 03 apresenta o nome das escolas
estaduais publicas selecionadas para implantagdo do
Ensino Médio em Tempo Integral em 2017.
Distribuidas de acordo com o municipio, e o
quantitativo das respectivas matriculas previstas
para o inicio do ano letivo de 2017, 2018 e 2019. O
quadro apresenta também o numero de matriculas
previstas entre o ano de 2017 a 2019.
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Nome das escolas Municipio Alunos
2017 2018 2019
E. E. Prof® Antonio Carlos Natalino Boa Vista 150 270 360
E. E. Ana Liboria Boa Vista 210 420 660
E. E. Jaceguai Reis Cunha Boa Vista 450 660 900
E.E. M* das Dores Brasil Boa Vista 120 270 450
E.E. Prof® Severino Gongalo Gomes Cavalcante Boa Vista 540 780 1080
E. E. José Vieira de Sales Caracarai 216 514 861
E. E. Padre José Monticone Mucajai 729 949 1148
E. E. José de Alencar Roraindpolis 309 659 1061
Total 2.724 4.522 6.520

Quadro 03: Numero de matriculas previstas no periodo de 2017 a 2019 nas escolas estaduais de Roraima que
implantaram o Ensino Médio em Tempo Integral.

Fonte: MEC, 2017.

Inicialmente foram selecionadas oito

o Unidades da Federagao Matricula Inicial
escolas para dar inicio a esta nova Municipios Ensino Regular
modalidade, mas devido a baixa procura, |Dependéncia Administrativa Ensino Médio
c . . Parcial | Integral
apenas seis iniciaram o ano letivo de 2017. RORAIMA
Contudo, de acordo com o quadro 04, que |Estadual Urbana 14.393 1.063
apresenta as matriculas efetivadas nas Estadual Rural 3.913 0
. L . Municipal Urbana 0 0
escolas de ensino médio em tempo integral [Nunicipal Rural 0 0
de Roraima, percebe-se que o nimero de |Estadual e Municipal 18.306 1.063
. . BOA VISTA
estudantes matriculados ficou em torno de Feradual Urbana 1794 303
38,98%, ou seja, muito abaixo do que foi |[Estadual Rural 287 0
previsto pelo MEC (MEC, 2017). Municipal Urbana 0 0
Municipal Rural 0 0
Qual a compreensao que se pode ter de | Estadual e Municipal 12.081 393
£ 5z Estadual Urbana 11.794 393
1 fato? E bom lembrar n m .
ta 'ato bo ‘e brar que essa ao‘e uma NCCATAL
realidade experimentada pela sociedade [Estadual Urbana 288 203
brasileira, uma vez que a escola de tempo | Estadual Rural 223 0
. 1 . di iad Municipal Urbana 0 0
integral tem impacto direto na economia de - Fyp icival Rural 0 0
muitas familias, ja que muitos estudantes | Estadual e Municipal 511 203
ajudam na renda familiar com seu trabalho. CARACARAI
. Estadual Urbana 183 166
Noutra linha, Paro (1988), lembra que a |[Estadual Rural 166 0
escola de tempo integral representa |Municipal Urbana 0 0
reivindicacdo das classes populares por Munaipal Fueal 0 0
¢ pop PO "Estadual e Municipal 349 166
escolas, cuja motivacdo é a ideia de que esse RORAINOPOLIS
tipo de escola poderia contribuir para |Estadual Urbana 356 301
N L . Estadual Rural 324 0
superagdo de problemas sociais vivenciados [Nfupicipal Urbana 0 0
pela sociedade. Municipal Rural 0 0
Estadual e Municipal 680 301

De acordo com os dados do censo Quadro 04: Censo escolar das matriculas iniciais do Ensino Médio

escolar de 2017, comparando os dados, realizadas em 2017 nas escolas estaduais de Roraima.
. C e Fonte: MEC, 2018
percebe-se que as matriculas iniciais foram

de apenas 1063 alunos para 0 EMTI em Roraima, alunos, ou seja, uma diferenca de mais de 1000

sendo que a expectativa estava em torno de 2724 .
alunos. Ao analisar esses dados, percebe-se que essa
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modalidade ou nao foi bem aceita pela sociedade
roraimense, ou nao atendeu as expectativas dos
estudantes ou ainda, a

estrutura ofertada pelas escolas nao
correspondia as necessidades do EMTI, ou ainda,

todas essas possibilidades juntas.

Dando continuidade, em 2018, mais quatro
unidades escolares foram inseridas na modalidade
EMTI, sendo todas na capital de Roraima. Sao elas:
Escola Estadual Presidente Tancredo Neves,
localizada no bairro Presidente Tancredo Neves;
Escola Estadual América Sarmento Ribeiro, situada
no bairro Dr° Silvio Botelho; Escola Estadual
Senador Hélio Campos, situada no bairro com o
mesmo nome da escola; Escola Estadual Professora
Vanda da Silva Pinto no Bairro Santa Luzia, sendo
que todas as instituicOes selecionadas estdo em areas
consideradas de periferia do municipio de Boa
Vista-RR (MEC, 2018).

Com relacdo ao Plano Estadual de Educacao de
Roraima - PEE/RR, em 03 de setembro de 2015 foi
criada a Lei n° 1008 que aprovou o Plano Estadual
de Educacdo 2014/2024 (PEE) pela Governadora do
Estado de Roraima Maria Suely Silva Campos com
a vigéncia de 10 anos, em consonancia com o Plano
Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela Lei
13.005/2014 (PEE/RR, 2015).

E consta em uma de suas diretrizes a melhoria
da qualidade da educagdo; e formacdao para o
trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade
(PEE/RR, 2015).

E através do PEE foi possivel estabelecer metas
e diretrizes importantissimas para o estado de
Roraima, sendo uma delas a universalizacao do
sistema escolar com garantia de ensino para todos
(PEE/RR, 2015).

Com relacdo as estratégias que foram

construidas para o ensino médio, podemos destacar
a Meta n° 3 (PEE/RR), onde fala da ampliacao da
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jornada escolar para no minimo, sete horas diarias,
objetivando expandir a escola de tempo integral,
com proposta pedagégica diferenciada para atender
o curriculo formal, atividades extracurriculares e de
refor¢o escolar, garantindo a fruicdo de bens e
espacos culturais, de forma regular, bem como a
ampliacdo da pratica desportiva integrada ao
curriculo escolar (PEE/RR, 2015).

Por sua vez a meta de n° 07 assegura que até o
final da vigéncia do PEE/RR, todas as escolas de
Ensino Médio, especialmente as de Tempo Integral
sejam contempladas com novas salas de aula,
bibliotecas, laboratérios que atendem as areas de
quimica, fisica, biologia, linguas, matematica,
informatica, sala de leitura e de video, auditério e
quadras esportivas.

No entanto, mesmo com a criagdo do PEE/RR e
com as metas estabelecidas, ainda nos deparamos
com escolas totalmente fora dos padroes, totalmente
sucateadas, precisando urgentemente de melhorias,
principalmente em relagdo a estrutura fisica.

Com relacdo a Educacao em Tempo Integral da
Educagao Basica, tem como meta até o ultimo ano
de vigéncia do Plano, alcangar a oferta de 50% do
atendimento nas escolas publicas, com no minimo
sete horas (BRASIL, 2014).

E para além da necessidade de universalizar o
atendimento, outros grandes desafios do Ensino
Médio na atualidade sdo garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas
aspiracoes presentes e futuras (BNCC, 2018. p.
461).

A BNCC define ndo somente contetidos basicos
a serem ensinados a todos os alunos do Ensino
Médio em cada disciplina, como também delimita
uma série de habilidades e competéncias. Dez
competéncias gerais da BNCC mobilizam o
desenvolvimento interpessoal e intrapessoal, além
do cognitivo. Esses trés desenvolvimentos deverao
ser articulados, o que pode representar um grande



desafio para os professores. Leitdo (2017) acredita
que serdo poucos professores que conseguirao
desenvolvimentos

“articular os intrapessoal,

interpessoal e cognitivo. Como o professor
trabalhara a resolucao de conflitos? Ele ndo tem

formacao para isso.” (LEITAO, 2017, p. 30).

Em dezembro de 2018, onze escolas ofertavam
0o EMTTI em todo o Estado de Roraima, e segundo
relato de alguns profissionais da Educagao, devido
as péssimas condicoes na maioria das escolas, falta
de infraestrutura e até mesmo a falta da merenda
escolar, alguns gestores em conversas e reunioes
com os pais e a comunidade em geral e a Secretaria
de Estado da Educacao e Desporto do Estado de
Roraima, decidiram que no ano letivo de 2019 nao
iriam mais ofertar o EMTI e retornariam ao Ensino
Meédio. E assim no inicio de 2019, apenas quatro
escolas em todo o Estado de Roraima continuaram
ofertando o EMTI.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a politica educacional brasileira
esta ligada a programas de governo, principalmente
quando se fala em curriculo e formacdo de
professores. Assim, acredita-se que o Ensino Médio
em Tempo Integral, enquanto politica de Estado,
deveria quebrar e romper a ideia de que a
continuidade dos estudos esta vinculada apenas aos
jovens privilegiados de uma pequena parcela da
populacdo brasileira, excluindo a maioria dos
brasileiros de uma educacao de qualidade e
libertaria. Entretanto, sabe-se que a atual politica
educacional, como parte integrante de um talvez
programa de governo, articula ideologias que ndo se
mostram comprometidas em minimizar, ou dizimar
ou ainda, melhorar as disparidades encontradas nas
escolas atualmente, seja em termos econdmicos,
seja em termos sociais ou ambientais.

Ao pensar em uma educacao de qualidade para
os pobres e defender essa bandeira, bem como
assegurar que tenham acesso ao ensino superior
publico, sem voltarmos aos primordios dos anos

Volume 13, n.01, Jan/Abr 2020

Revista Ambiente: Gestdao e Desenvolvimento — ISSN:1981-4127

87

1930, onde o ingresso ao ensino superior era para

pequenos grupos privilegiados.  Precisa-se
urgentemente rever o Ensino Médio em Tempo
Integral no Brasil, em especial no estado de

Roraima.

Considerando que as escolas estao localizadas
em bairros periféricos ou em municipios pobres do
estado e considerando que a educacao talvez seja o
unico caminho possivel para que esse jovem
carente, em situacdo de vulnerabilidade, possa
almejar melhores oportunidades, é necessario
investimento para que essas escolas atendam ao
minimo exigido pelo MEC para a oferta do Ensino
Médio em Tempo Integral. E assim, possam ofertar
uma educacao mais igualitaria em todos os niveis de
ensino.

Contudo, percebe-se que a cada periodo da
histéria da educacdo brasileira, o principio da
educacdo publica, gratuita, de qualidade, laica e, em
especial, “educacdo para todos” esta sendo
enterrada. Nas dltimas décadas o capitalismo vem
ocupando o setor educacional e principalmente, o
setor publico educacional, estratégico para a
legitimagdo da ordem, e sendo compreendido como
um setor que deve ser regulado pelas “necessidades

do mercado”.
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