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COM BASE NA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

UNA MIRADA SOBRE LA LENGUA EXTRANJERA EN LA EDUCACION
BASICA BASADA EN LA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Bruna Ramos Marinho!

RESUMO: Os objetivos deste artigo sao refletir
sobre a principal abordagem de ensino de
linguas estrangeiras que embasa a construcao da
pratica docente presente nos documentos oficiais
que regem a educacdo brasileira; compreender, a
luz da Pedagogia Historico-Critica, o impacto
das bases psicologicas e das teorias linguisticas
presentes na abordagem para o planejamento de
lingua estrangeira; analisar a partir dos
fundamentos que contribuicoes a Pedagogia
Histérico-Critica pode trazer ao ensino,
especificamente, ao planejamento de lingua
estrangeira. Para tanto, por meio de um olhar da
Pedagogia  Historico-Critica e  Psicologia
Historico-Cultural como referencial tedrico,
busca-se trazer as suas contribuicdes para pensar
o ensino de lingua estrangeira a partir da sua
concepcao de trabalho educativo e de como este
se da sob as orientacdes das atuais abordagens
de lingua estrangeira disponiveis aos docentes.
Entendendo que um aporte tedrico €
fundamental para a construcdao intencional de
uma pratica pedagdgica que se dirija a uma
formacdao humanizadora, dispusemos esta
reflexdo para apontar as implicacdes que
referenciais tedricos trazem ao em ao ensino de
linguas estrangeiras, ao desenvolvimento do
aluno da Educacdo Basica

Palavras-chave: Lingua Estrangeira. Ensino.
Documentos oficiais. Pedagogia Historico Critica.

RESUMEN: Los objetivos de este articulo son
reflexionar sobre el enfoque principal de la
ensefianza de lenguas extranjeras que subyace
la construccion de la practica docente presente
en los documentos oficiales que rigen la
educacion brasilefia; comprender, a la luz de la
pedagogia histérico-critica, el impacto de los
fundamentos psicolégicos y las teorias
lingliisticas presentes en el enfoque de la
planificacion de lenguas extranjeras; Analizar
desde los fundamentos que contribuciones la
pedagogia historico-critica puede aportar a la
ensefianza, especificamente, a la planificacion
de lenguas extranjeras. Para ello, a través de
una mirada a la Pedagogia Historico-Critica y
a la Psicologia Historico-Cultural como
referencia tedrica, busca traer aportes para
pensar la ensefianza de lenguas extranjeras
desde la concepcion del trabajo educativo y
como es da bajo la guia de los enfoques
actuales de idiomas extranjeros disponibles
para los maestros. Entendiendo que una
contribucion tedrica es fundamental para la
construccion intencional de wuna practica
pedagbégica que aborde una formacion
humanizadora, exponemos esta reflexiéon para
sefialar las implicaciones que las referencias
tedricas traen a la ensefianza de lenguas
extranjeras, al desarrollo de los estudiantes de
Educacion Basica.

Palabras clave: Lengua Extranjera. Ensefianza.
Documentos oficiales. Pedagogia Histoérico-
Critica.
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INTRODUCAO

O que nos motivou a desenvolver este
trabalho inicialmente foi a experiéncia como
docente de lingua estrangeira na Educacao
Basica, especialmente de lingua espanhola,
na qual deparamo-nos com uma situacao
recorrente: a desvalorizacdo que os alunos
imprimem a aprendizagem de lingua
estrangeira. Para uma grande parte, aprender
lingua estrangeira era menos importante que
aprender portugués, historia, matematica,
etc.

Em nossa experiéncia como docente,
observamos que o0s materiais didaticos
disponiveis aos estudantes de lingua
estrangeira nas escolas, em sua maioria,
eram fundamentados em uma determinada
abordagem: a abordagem comunicativa. Os
conteudos propostos nas unidades dos livros
eram sempre representados por temas
cotidianos: festa de aniversario, infancia,
roupas e vestimentas, numerais, cores, nome
dos animais, etc. Assim, as percepcoes que
eles construiam a respeito da lingua estavam
bastante articuladas as experiéncias com a
lingua estrangeira, isto é, ao modo como essa
lingua foi apresentada a eles ao longo da
educacdo basica. A  desvalorizacao a
importancia da lingua estrangeira estava,
portanto, bastante ligada a abordagem
utilizada predominantemente pelos docentes
de lingua estrangeira. Deste modo, neste
artigo as reflexdes realizadas intentaram a
compreensdo da relacdo da pratica docente e
aquilo que a norteia, a abordagem. Nossas
reflexdes nos levaram a uma compreensao,
por sua vez, mais ampla sobre as implicacoes
das orientacoes dadas aos docentes daquilo
que deve fundamentar o ensino da lingua
estrangeira. Tais implicacOes sdao impactantes
a medida que constatamos que a educacao
que se vislumbra nos documentos oficiais
atualmente ndo estd alinhada a funcao
precipua da educacdo: a humanizacao.
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ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS

Nosso trabalho estara centrado no olhar
para a abordagem que mais aparece hoje
como norteadora da pratica pedagbgica
presente nos documentos oficiais da
educacdo basica brasileira. Uma abordagem
€ constituida por teorias de linguagem e
teorias psicologicas que definem e orientam
o papel do professor e do aluno, os métodos,
os objetivos, o0s conteudos a serem
desenvolvidos na aula (Sanchez, 2009). E a
abordagem de ensino de lingua estrangeira,
doravante LE, que define o papel do
professor, do aluno, a concepcao de
linguagem e como a lingua sera usada, a
partir de qual perspectiva e quais as
condicOes necessarias para a aprendizagem.
Sem que esses conhecimentos estejam
coerentemente voltados intencionalmente
para o desenvolvimento das potencialidades
deste estudante, dificilmente o docente tera
condicoes de organizar uma pratica que
contribua para formacao humanizadora desse
aluno. Na verdade, essa pratica pode, sim, ao
contrario, legitimar, inconscientemente, ao
professor uma percepcao de ensino de LE
que se limita a vé-la como mero instrumento
de comunicacdo com finalidade utilitarista:
viagem de turismo, mercado de trabalho, etc.

Para Almeida Filho (2011), é a
Abordagem Comunicativa de ensino de LE a
que tem mais espaco de divulgacdo no
cenario de formacdo de professores de LE, a
que tem mais expressao na industria de
didaticos e na pesquisa sobre o ensino de
linguas. Mas o que é a Abordagem
Comunicativa? De modo bastante resumido,
trazemos as explicacoes de um estudioso de
LE. Para Nunan (1998 apud Raizer; Yokota,
2016, p. 58), essa abordagem propde a lingua
como comunicacdo, sendo 0 mais importante
nao as formas linguisticas, mas a interacao, a
comunicacdo apropriada no contexto. O foco
desse ensino nao esta no ensino das formas,
mas o uso por meio de procedimentos que
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simulem as acoes do cotidiano. Vale apontar
aqui que os fundamentos psicologicos da
Abordagem = Comunicativa  estdo  no
Construtivismo.

O Construtivismo, bastante conhecido na
educacdo brasileira, € uma teoria psicologica
que tem como um de seus grandes
representantes -mas nao unico- Jean Piaget.
Para essa teoria psicologica, quando trazida
para o contexto da educacdo, o papel do
professor é o de desencadear situacoes-
problema interagindo com o aluno como um
facilitador, assim, ndao é o conteido, ou o
conhecimento  cientifico  trazido pelo
professor, o0 mais importante da
aprendizagem € a interacdo sujeito-objeto,
com o meio e da “construcao adaptativa que
cada pessoa realiza” (Arce, 2005, p. 50). Em
outras palavras, o mais importante é o
processo de significacao desse
“conhecimento” pelo aluno com base na sua
experiéncia cotidiana.

Os estudos de Duarte (2011) apontam que
0o “conhecimento”, para a perspectiva
construtivista, por sua vez, nao é selecionado
para a sala de aula a partir da relevancia
social, cultural, mas do cotidiano do aluno de
onde vém seus interesses e 0s quais a escola
deveria valorizar. Para isso, a aula seria uma
copia desse “mundo real”. Entende-se, nesta
teoria, que se deve valorizar esse mundo
real, pois a crianca ja traz experiéncias
anteriores a sala de aula. Avaliar esse aluno
significaria valorizar o processo de
significacdo desse conhecimento, sendo o
erro  parte  importante desse  processo
(Miranda, 2005).

Vale afirmar que essa abordagem de
ensino de lingua vai de encontro, isto é,
conflitua, com aquilo que entendemos acerca
da funcdo da educacdo escolar, dos
conteudos, das disciplinas escolares, uma
vez que estamos orientados pela Pedagogia
Histérico-Critica.  Na  secdo  abaixo,
discorremos como entendemos a funcao da
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educacao e, portanto, de que modo o
conhecimento deve ser tratado na educacao
escolar e que conhecimento deve fazer parte
do curriculo, da formacdo do individuo na
Educacado Basica.

Antes  disso, contudo, precisamos
destacar que, embora, neste artigo, nao nos
centramos no mais atual documento da
educacdo brasileira (esta previsto este estudo
para breve) que rege, inclusive, a construcao
do curriculo do qual faz parte a lingua
estrangeira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), este estudo contribuira
ao docente da area no sentido de esclarecer e
reafirmar qual é a funcdo precipua da
educacio e dos conteudos escolares
ensinados nas dos diversos componentes
curriculares da Educacdao Basica. Essa
funcdo parece ter se perdido em todos esses
documentos oficiais, sejam os Parametros
Curriculares, as OrientacOes Curriculares e a
BNCC, a qual vemos como uma mera
continuidade  -travestida de inovacao-
daqueles documentos em termos de
perspectiva tedrica, equivocos teoricos e
implicacOes negativas ao desenvolvimento
das novas geracOes ao negar a elas aquilo
que parece o6bvio como funcdo da escola:
ensinar os contetdos mais elaborados pela
humanidade.

O CONHECIMENTO QUE E ESSENCIAL
NA EDUCACAO BASICA

Vejamos agora como entendemos o
ensino dos conteudos escolares, no caso, o
ensino de lingua estrangeira a partir de
nossos aportes teoricos. Assim, traremos, na
sequéncia, alguns apontamentos e reflexoes
acerca de como o ensino de LE é proposto na

Educacdo Basica por meio de seus
documentos oficiais.
Na Pedagogia Historico-Ciritica,

entendemos que o papel do conhecimento
transmitido na educacdo escolar é humanizar
as novas geracoes. Isso significa que a
atividade docente deve se constituir como
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uma atividade mediadora ao disponibilizar as
novas geracoes 0s signos, a cultura humana,
ou os conhecimentos classicos, nas palavras
de Saviani (2013).

De modo bastante apertado, de acordo
com os fundamentos psicolégicos da
Pedagogia Historico-Critica, isto é, a
Psicologia Historico-Cultural, )
desenvolvimento da linguagem deflagrou
profundas mudancas no comportamento
humano, contribuindo na transformacao das
suas expressoes espontaneas em expressoes
volitivas orientadas pela consciéncia. A
consciéncia €é a imagem subjetiva da
realidade objetiva (Martins, 2016). Essa
transformacao da consciéncia, da imagem do
mundo, foi possivel gracas a palavra, ao
signo dos signos. A palavra é um instrumento
por meio do qual o psiquismo adquiriu um
funciomento qualitativamente superior.

Esse desenvolvimento permite a cada
individuo, em dadas condicOes concretas de
vida, a inteligibilidade sobre o real. Dai o
entendimento da essencialidade papel dos
conhecimentos na formacdao dessa nova
geracdo ao disponibilizar o acervo cultural
humano. Os estudos da Psicologia Historico-
Cultural, apontam que tal desenvolvimento
ndo acontece por transmissdo bioldgica.
Trata-se de um desenvolvimento que ocorre
por meio de um processo mediado, a
educacao.

Desta forma, a educacao escolar, por
meio dos conhecimentos classicos — o0s
cientificos, artisticos e filosoficos-,
possibilita as novas geracOes apropriar
desses conhecimentos e objetivar suas
capacidades psiquicas. De acordo com
Saviani (2013), apenas os classicos, que sdao
conhecimentos essenciais e cientificos,
permitem aos individuos compreender, para
além das aparéncias, a sociedade em que
vivem na sua totalidade, ao mesmo tempo
em que objetivam suas aptidoes alcadas na
apropriacao dos conhecimentos das geragoes
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anteriores.

Portanto, para essa teoria, ndo € o
cotidiano o centro do trabalho docente, mas
o conhecimento mais elaborado, o classico.

Vemos, entdo, a partir dai, que as teorias
que amparam a Abordagem Comunicativa,
majoritariamente  presente  nos  livros
didaticos, nas capacitacoes de docentes, de
acordo com Almeida Filho, estudioso de
grande projecdo no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, esta na contramao do
que entendemos como funcdo da Educacgdo
Basica. Isso porque, como vimos, na lingua
estrangeira, a abordagem comunicativa nao
se orienta a partir da apropriacao do
conhecimento mais elaborado, mas na
comunicacao relativa ao cotidiano, Assim,
lingua estrangeira deixa de ser o meio para a
apropriacao do conhecimento mais elaborado
produzido pela cultura expressa na lingua
estrangeira estudada e, assim, compreende a
cultura humana em sua totalidade, para se
tornar apenas um instrumento de adaptacao
as necessidades diarias desse futuro
trabalhador, seu ambiente de trabalho.

O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Tendo esses fundamentos como nossas
referéncias, a luz deles, buscamos levantar e
refletir acerca da abordagem disponivel aos
docentes, mais precisamente, tratamos da
Abordagem Comunicativa, uma vez que € a
mais expressiva no ensino de linguas
atualmente. Para isso, tomamos como fonte
de nossos dados documentos oficiais tais
como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e as Orientagoes Curriculares do
Ensino Médio (OCEM), além de estudos que
nos chamaram a atencdo quanto ao
tratamento do tema, tais como o trabalho de
Couto (2016), Moretto; Feitoza (2019),
Almeida Filho (2011), entre outros.

Vale apontar que nesses estudos acerca do
ensino de lingua estrangeira na Educacdo
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Basica, sobretudo, Ensino Médio, as bases
psicolégicas que amparam a abordagem,
bem como a pratica pedagbgica, estdo
alicercadas no Cognitivismo, baseadas,
portanto, nos estudos da Psicologia Genética,
de Jean Piaget. E o caso da Abordagem
Comunicativa de ensino de Linguas
Estrangeiras, uma das principais que
norteiam o trabalho docente (aparece em
maior frequéncia nos livros didaticos, nas
producdes cientificas, etc.).

Assim, metodologicamente, organizamos
as leituras dos documentos citados, fazendo
um levantamento inicial acerca de qual (is)
concepcao(does) de  linguagem  estdo
amparados, que abordagem de ensino de
lingua estrangeira esta indicada a alicercar a
pratica pedagdgica docente e qual seria o
papel do professor para a abordagem
indicada nos documentos. Segue um quadro,
desenvolvido neste trabalho, com o
levantamento e apontamentos reflexivos
acerca desses dados: (vide quadro 1 no apéen-
dice deste artigo).

IMPLICACOES DAS ABORDAGENS
PROPOSTAS

Em nossas breves reflexoes, levaremos
em conta apenas estas trés unidades que sao
recortes selecionados a partir das ja citadas
fontes: concepcdo de linguagem e conteudo,
papel do professor e a proposta com base nos
generos discursivos para superar a limitacdao
da abordagem comunicativa proposta por
Couto (2016).

Ha que se destacar que essas unidades
foram selecionadas a partir da categoria
trabalho educativo da Pedagogia Historico-
Critica (PHC):

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto de
homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e,
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de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani 2013, p.13).

A partir da concepcdo do trabalho
educativo pensado pelo filésofo brasileiro
compreendemos a educacdo como um
fenomeno humano, um trabalho nao
material, cuja intencionalidade esta voltada
ao desenvolvimento das maximas
capacidades desenvolvidas pelo género
humano historicamente por meio do ensino
dos conhecimentos mais elaborados, os
classicos. Para tanto, metodologicamente, o
ensino desses conteddos essenciais a
humanizacdo dessas novas geracoes deve ser
dosado e sequenciado de maneira adequada
ao desenvolvimento. Para a PHC, cujas bases
filosoficas estdio no Materialismo Historico
Dialético, cada individuo nasce pertencente a
espécie humana, mas apenas se humanizara
ao se apropriar e objetivar, tornar 6rgaos da
sua individualidade, as capacidades tipicas
humanas.

Ao observamos nos documentos oficiais
acima as suas bases e as caracteristicas da
abordagem comunicativa, entendemos que
parece haver em todos eles, como tendéncia
geral, um distanciamento acerca da
concepcdo do que seja o papel da escola
como aquela que visa ao desenvolvimento
das aptidoes humanas nas maximas
possibilidades ja alcancadas pelo género
humano e a compreensdao da sua sociedade
em sua complexidade por esse estudante.

A abordagem comunicativa, ao privilegiar
apenas os textos envolvidos em situacoes
cotidianas e que devem apenas fazer sentido
- de forma que o estudante deve mostrar-se
capaz de produzir texto coerente, mostra que
sua preocupacao esta voltada para o uso da
lingua pelo estudante, que é visto como um
aprendiz de LE, -usando o jargdo da area-, o
intuito é que ele se aproprie adequadamente
do codigo linguistico de modo a poder
atender as demandas comunicativas do dia a
dia na sociedade globalizada, isto é, que
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apenas se adapte ao seu cotidiano — tal como
alertam Duarte (2016) e Oliveira (1996)
sobre os interesses dessa sociedade.

Para essa abordagem, ndo parece
vislumbrar-se que esse aprendiz, que esta na
Educacdao Basica, é um individuo em
processo de formacdo de suas aptidoes
humanas por meio do conhecimento de uma
lingua estrangeira. Logo, consideramos que
esse distanciamento da funcdo da educacao
escolar se deve ao fato de que,
essencialmente, o objetivo dessas propostas
que aparecem em documentos oficiais da
Educacao Basica tais como os PCN e as
OCEM é dotar os individuos das capacidades
ou competéncias necessarias ao cotidiano da
sociedade em que vivem, desconsiderando
suas contradi¢oes. Isso implica que ndao ha
um olhar que ultrapasse o pragmatismo
cotidiano na concepcao de educacdo presente
nesses documentos. O conhecimento do qual
ele se apropria ndo permite que ele
compreenda a sua sociedade além das suas
aparéncias, ndo permite que compreenda o
seu funcionamento, a sua estrutura, as suas
contradi¢coes, como se formam, por exemplo,
0S preconceitos, as injusticas etc.

Ha estudiosos do ensino da LE tal como
Couto (2016), que parece acreditar que os
PCN podem superar esse pragmatismo por
meio do ensino da lingua estrangeira com
base na abordagem comunicativa se o
docente utilizar como conteudos os géneros
discursivos, associando uma perspectiva
enunciativo-discursiva. No entanto,
consideramos, em nossa investigacdo, que
essa reforma seja ainda insuficiente para
superar o fato de que ainda nao se chegaria
aquilo que estamos defendendo para a
educacdo, isto €, que esse estudante,
principalmente, o das escolas publicas,
oriundo da classe trabalhadora brasileira,
aproprie-se  de  conhecimentos  mais
elaborados, que foram historicamente
acumulados por meio do estudo de uma

Revista Ambiente: Gestao e Desenvolvimento — ISSN:1981-4127

lingua estrangeira, de modo a compreender
as bases, a estrutura da sua sociedade,
desenvolvendo uma inteligibilidade sobre o
real, desenvolvendo sua inteligéncia
(Martins, 2016).

Vimos que a teoria psicolégica, a qual
ancora a Abordagem Comunicativa e que
subsidia o que serd ensinado, como sera
ensinado, qual deve ser o papel do professor,
qual deve ser o papel do aluno é o
Construtivismo. Assim, 0 que se prevé para o
horizonte da lingua estrangeira é parecer
superficial e pouco importante para o aluno,
ja que o que esta em vista é mais importante
o processo, o0 cotidiano e ndo o
conhecimento. Por isso, compreendemos que
uma das implicacdes do baixo status que
vivencia a LE é o pouco interesse do
estudante. Enquanto em Historia, Fisica,
Literatura se aprendem, de fato,
conhecimento, na LE, o aluno entende como
a hora da brincadeira, do descanso, do
lidico, entendendo isso, como algo negativo.
Em sintese, a abordagem colabora no reforco
de uma percepc¢ao de que a LE é a disciplina
escolar que trata do cotidiano e ndo tem
funcdo de ultrapassar a superficie da
realidade desse estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que pareca uma teoria muito
sedutora ao se portar, na sua aparéncia, como
aquela que propicia uma relacdo de ensino-
aprendizagem mais dinamica e “real” com o
conhecimento, na verdade, em esséncia,
como vimos, em relacdo ao que ela entende
como papel do professor, o que ensinar e
como ensinar, ela nega tanto o papel do
conhecimento cientifico quanto o papel do
professor como uma atividade mediadora
responsavel por disponibilizar 0s
conhecimentos cientificos a apropriacdo das
novas geracoes.

Em sintese, a Abordagem Comunicativa
circunscreve as novas geragcoes ao ensino de
um senso comum, de uma sabedoria popular,
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tal como critica Arce (2005). A escola torna-
se uma experiéncia que é uma extensao da
vida em familia, do clube, e, portanto, nega-
se o conhecimento ao professor e ao aluno.
O conhecimento deixa de ser um direito e
passa, nesse contexto, a ser um privilégio (de
poucos).
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APENDICE

* Quadro 1

1. Conteiidos a serem ensinados em Lingua Estrangeira e
abordagem de ensino de Linguas: reflexao sobre a lingua e producao
a partir de uso cotidiano

Documentos: A OCEM e os PCN ndo concebem o ensino de lingua
estrangeira como circunscrito a estruturas gramaticais (requisito do
método audiolingual) de lingua nem as concepcées comunicativas de
linguagem (as que estdo em voga hoje tanto na formacdo do professor nos
cursos de Letras quanto no ensino da LE na Educacdo Basica presentes,
inclusive, em livros didaticos em boa parte da producdo cientifica sobre o
ensino de linguas.):

De acordo com os PCN’s:

[...] o trabalho de andlise e reflexdo sobre a lingua é imprimir maior
qualidade do uso da linguagem |[...] por meio de situacdes diddticas [...]
focadas na reflexdo sobre a lingua em situacbes de producdo e
interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o
controle sobre a prépria producdo linguistica (Brasil, 1997, p. 31).

Nesses documentos, pensando especificamente em relagcdo aos conteidos e
temas tratados nas aulas de LE, de modo geral, ndo sdo apontados
contetidos linguisticos, mas, no caso da OCEM temas geradores voltados
para a transversalidade e letramento orientados para o cotidiano dos
estudantes. Tanto as OCEM quanto os PCN’s indicam o texto falado ou
escrito como grande contetido estruturador do ensino.

Seguindo uma linha do ensino comunicativo, tendo a preocupacdo de
preparar os alunos para a comunica¢do em Linguas Estrangeiras em
contextos significativos, achamos que se deva ter um inventdrio desses,
pois pode haver mudancas segundo necessidades/relevdncias regionais.
No entanto, sugerimos que seja seguido um raciocinio como o que parte de
contextos de uso graduados em termos de sua complexidade de interacdo.
Por exemplo, podem-se contemplar desde contextos simples, como a troca
de informagdes e apresentacbes pessoais, até contextos mais complexos,
como aqueles necessdrios para oferecer ajuda e/ou orientagdes a turistas
nas regibes do pais onde tal situagdo é relativamente comum (Brasil, 2006,
p.120).

Sobre a escrita, por exemplo, a OCEM orienta a praticas de producdo
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1. Conteiidos a serem ensinados em Lingua Estrangeira e
abordagem de ensino de Linguas: reflexao sobre a lingua e producao
a partir de uso cotidiano

atinentes ao cotidiano e que permitam ao individuo comunicar-se
utilizando os diversos instrumentos e linguagens da sociedade de seu tem-

po:

Ainda sobre as prdticas de linguagem a serem desenvolvidas em Linguas
Estrangeiras, mais uma vez as pesquisas nos informam que a escrita
ganha relevincia no aprendizado de idiomas [...]. Ndo seria uma escrita
voltada a produgdo de textos jornalisticos, argumentativos ou académicos,
conforme o ensino “cldssico” dessa habilidade. Seria mais semelhante a
uma prdtica escrita conforme a concep¢do ja apresentada de letramento,
ou seja, de usos contextualizados da lingua, que desenvolve escrever e
responder mensagens, corresponder-se com outras pessoas pela Internet.
Por exemplo, uma escrita que representa, muitas vezes, uma “conversa
escrita”. O advento da computacdo e da Internet demonstra ter uma
grande influéncia na expansdo da atividade escrita. (Brasil, 2006, p. 121)

O enfoque comunicativo, base dos documentos oficiais sejam os PCN’s, a
OCEM, concebe a linguagem por uma perspectiva funcionalista. O intuito
é ensinar a LE para o uso e com base no uso da lingua estrangeira do
mundo real. Os conteudos tratados dependem, sobretudo, do método:
baseado em tarefas ou apoiado em tarefas. Nos primeiros, ndao sao
previamente os contetidos definidos para o planejamento linguistico, mas,
sim, as tarefas que o individuo deve saber realizar por meio dos textos
orais ou escritos para adquirir a competéncia comunicativa, para se fazer
compreensivel em situagOes reais. No segundo, sdo definidas as tarefas
com base nos contetidos linguisticos, semanticos, mas o objetivo é
praticamente o mesmo, que é a competéncia comunicativa do estudante de
LE.

2. Papel do professor

Para o ensino comunicativo expresso na OCEM:

De modo sucinto, o papel do professor é organizar situagdes em que o
estudante utilize a lingua estrangeira por meio de textos orais ou escritos o
mais proximo do mundo real e em situagOes cotidianas. O importante é
produzir um texto com sentido. O foco da aula ndo esta na apropriacao dos
conteddos linguisticos. O professor é um facilitador da aprendizagem tal
como propde o fundamento psicolégico construtivista dessa abordagem.
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3. Interacionismo e Géneros discursivos

Nos PCN’s e na OCEM, na érea de linguagens, propde-se um ensino com
base nos Géneros Discursivos em uma perspectiva interacionista,
enunciativa- discursiva na qual a linguagem se materializa em textos orais
e escritos, determinados por elementos histéricos, sociais e culturais. Os
fundamentos dessa teoria de géneros discursivos estdo em Bakhtin e
Vigostski, segundo os documentos.

Uma abordagem a ser ressaltada é aquela proposta pelo interacionismo. A
despeito das especificidades envolvidas na produgdo, na recep¢do e na
circulagdo de diferentes textos, bem como dos eventuais conflitos e mal-
entendidos entre os interlocutores, tais estudos defendem que todo e
qualquer texto se constréi na interagdo. Isso porque assumem alguns
principios comuns no que toca ao modo de conceber a relagcdo entre
homem e linguagem, homem e homem, homem e mundo. Sem procurar
esgotar tais principios, pode-se dizer que o mais geral deles é o de que é
pela linguagem que o homem se constitui sujeito. Os efeitos desse
principio para a compreensdo do processo de aquisi¢do e desenvolvimento
da linguagem sdo perceptiveis em vdrios aspectos [...](OCEM, 2006, 23)

Vale destacar um equivoco existente na maioria dos estudos que se
reportam a Vigotski como um autor interacionista. Os estudos realizados
por Vigotski nunca foram por ele ou por pesquisadores de seu grupo como
interacionistas, mas como Psicologia Histérico-Cultural (Luria, 2010).
Embora ndo tenhamos o foco em desenvolver essa discussdo neste artigo,
somos levados a suspeitar que a compreensdo equivocada das bases
tedricas desses documentos em relacdo a sua fundamentacdo psicolégica
em Vigotski, tido como sendo interacionista, enquanto o autor é Historico-
Cultural, leva a uma compreensdo equivocada do que esses documentos
estejam compreendendo sobre o trabalho educativo no ensino de lingua
estrangeira em relacdo ao contetido ensinado, a relacao professor-aluno, ao
tipo de mediacdo que a educacdo deve proporcionar ao desenvolvimento
deste individuo, uma vez, que os estudos de Vigotski, de bases filoso6ficas
marxistas, apontam na direcdo oposta a compreensao cotidiana e adaptativa
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a essa sociedade cujas relacdes sociais, para a maioria dos individuos, sdo
excludentes, sendo o conhecimento mais elaborado, condicdo sine qua non
para esse individuo compreender e superar a realidade em sua
complexidade, e ndo apenas fazer parte dela, adaptar-se a ela, replicando-a
acriticamente por meio de producdo de textos orais ou escritos — ainda que
bem intencionados.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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