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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
abordar algumas dificuldades de aprendizagem
em relacdo ao ensino de quimica geral no
ensino médio dos discentes que iniciam seus
estudos no IFRR/Campus Novo Paraiso e
mostrar a importancia de alternativas para
ameniza-las através da implantacdo de aulas de
reforco em quimica e utilizacio de
experimentos para reviver e internalizar os
conceitos estudados anteriormente pelos alunos.

Palavras-chave: Aulas de Reforco. Ensino de
Quimica. Nivelamento.

RESUMEN: En este trabajo se pretende
abordar algunas dificultades de aprendizaje en
relacion con la ensefianza de la quimica
general en la escuela secundaria de los
estudiantes que comienzan sus estudios en
IFRR / Campus Novo Paraiso y mostrar la
importancia de las alternativas para mitigarlos
mediante la implementacion de la clases de
refuerzo y el uso de experimentos quimicos
para revivir e internalizar los conceptos
previamente estudiados por los alumnos.

Palabras clave: Clases de refuerzo, Ensefanza
de la quimica, Nivelacion.
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INTRODUCAO

O IFRR/Campus Novo paraiso localizado
na BR-174! distante 256 km da capital Boa
Vista, recebe alunos das comunidades do seu
entorno, vilas e vicinais?® , por método de
provimento de vagas sob forma de sorteio,
onde os sorteados iniciam seus estudos no
curso técnico em agropecudria integrado ao
ensino médio. Entretanto observou-se que
ndo havia um nivelamento dos discentes
quanto aos conteidos das disciplinas, entre
elas: matematica, fisica e quimica. E por esta
observacdo surgiu a necessidade da
elaboracdo de métodos diferenciados para
promover um nivelamento de contetidos de
quimica nas turmas inicias, com o objetivo
de  prepara-los para um = melhor
desenvolvimento no decorrer do modulo e do
embasamento necessario para o decorrer do
curso.

O ensino em escolas rurais é dificultado
devido a problemas conhecidos como
formacdo de professores, infraestrutura fisica
e de pessoal, transporte de alunos ou falta de
material  didatico que  atenda  as
especificidades desse contexto escolar.
Outros problemas incluem o baixo
rendimento escolar e a evasdao (Damasceno,
1993), em  parte, agravados pela
desmotivacdo e desinteresse demonstrados
pelos alunos nas disciplinas cientificas,
resultados da constante falta de vinculacao
entre 0 que é ensinado com a vivéncia do
aluno e de suas identidades culturais
(Benjamin e Caldart, 2001).

No caso da disciplina de quimica é de
fundamental importancia que seja
contextualizado o ensino com a realidade do
discente, pois seus conceitos estdo presentes
em muitos aspectos do cotidiano (Fiorucci et
al., 2002). Geralmente o ensino de quimica
tem sido abordado de maneira bastante
teérica e com pouca ou nenhuma conexdo

com a vida do aluno (PCN, 1999). Chassot
(1990) acrescenta ainda que o ensino de
quimica ndo deve ocorrer apenas pela
aplicacao de férmulas, estruturas, decorando
nomenclaturas ou reagdes. Durante o
processo de ensinar, é necessirio que se
desenvolva no aluno a capacidade de ver o
que ocorre nas multiplas situacoes reais e que
se apresentam modificadas a cada instante. A
teoria que se ensina deve estar ligada a
realidade. Wartha e Faljoni-Alario (2005
apud MELLO e COSTALLAT, 2011)
acrescentam ainda que contextualizar o
ensino  significa  incorporar  vivéncias
concretas e diversificadas e também
incorporar o aprendizado em novas vivéncias.

Na disciplina de quimica aplicaram-se
aulas de reforco utilizando experimentos e
dinamicas em grupo contextualizando temas
da natureza e da realidade local com termos
analogos mais acessiveis ao educando, para
Wartha e Alario (2005) o termo
contextualizar pode ser conceituado como
busca do significado e do conhecimento a
partir de contextos do mundo ou da
sociedade em geral, é levar o aluno a
compreender a relevancia e aplicar o
conhecimento para entender os fatos e os
fendomenos que o cercam. Nesta pratica de
nivelamento 0s alunos levantam
questionamentos quanto a metodologia
apresentada, em seguida sdo analisadas e
discutidas em busca de tracar metas e meios
de realizar aulas de maneira diferenciada
para elevar o nivel de aprendizado da turma
de ingressantes. De acordo com Galiazzi e
Gongalves (2004) dentre as estratégias de
ensino de quimica, destaca-se o método da
experimentacdo por proporcionar —uma
alternativa de articular a teoria com a pratica.
A experimentacdo para a quimica apresenta
um grande potencial para despertar o
interesse dos alunos e, dessa forma, melhorar
a compreensdo de conceitos e conteudos.

Segundo Zanon (2010) toda

1 A BR-174 é uma rodovia federal que permite o acesso da cidade de Boa Vista (capital do Estado de Roraima) acapital do Estado do

Amazonas: a cidade de Manaus.

2 Os termos vilas e vicinais sdo usuais em Roraima. O termo vila designa uma pequena concentracdo de casas construidas ao longo
das estradas, sendo estas integrantes dos municipios. O termo vicinal denomina as estradas de pequeno porte, sem pavimentacao ou
asfaltamento, que abrem caminho a partir das estradas federal e estadual (BR-174 e RR-220) para as areas de assentamentos rurais,

sitios e fazendas (CARNEIRO, 2010).



aprendizagem se baseia em aprendizagens
anteriores, conclui-se que quando se aprende
algo, na realidade aprendem-se varias coisas
importantes, remetidas e ligadas a fatos
anteriores por ja ter havido o inicio da
construcao daquele conhecimento, pois a
aprendizagem €é um processo integrador e
continuo no qual a pessoa como um todo se
mobiliza de maneira organica para adquirir
tal conhecimento.

Neste trabalho tem por objetivos mostrar
dinamicas e aulas experimentais
desenvolvidas em sala de aula, mostrar as
relacoes entre o ensino fundamental e o
ensino médio com as ciéncias da natureza,
desenvolver o raciocinio e o interesse dos
discentes pelo ensino de quimica, com isso
promover uma melhor assimilacao dos
conteudos de quimica aos alunos.

METODOLOGIA

Utilizou-se a investigacdo qualitativa
onde os dados sdo obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada
(Menga, 1986). Quanto aos procedimentos
técnicos é uma pesquisa participante que se
desenvolve a partir da interacdo entre
pesquisadores e membros das situagoes
investigadas (Lakatos, 2008). Quanto ao
método, o fenomenol6gico, preocupa-se com
a descricdo direta da experiéncia, ¢é
empregado em pesquisa qualitativa (Lakatos,
2008, p.14). Para a coleta de informacdes e a
execucdo da pesquisa, utilizaram-se os
seguintes instrumentos: - Entrevista (Padua,
2000, p 13); - Questionario (Lakatos, 2008).

A entrevista (APENDICE 1) serviu para
levantar dados em relacdio ao ensino e
aprendizagem de quimica e a expectativa dos
alunos quanto as aulas de reforco. Enquanto
o questionario (APENDICE II) envolvendo
conceitos basicos de quimica, elaborada
juntamente com a equipe pedagogica da
Instituicdo, composta por um pedagogo e um
técnico de assuntos educacionais, permitiu
diagnosticar as principais dificuldades dos

alunos da turma.

Apds os professores apresentarem as
ementas a serem trabalhadas durante o
modulo de 60 horas, ficou estipulado um
horario fixo para as aulas de reforgo,
definido pela coordenacdao do curso, onde o
professor de reforco trabalha,
principalmente, os conteddos de maior
dificuldade de assimilacao pelos alunos
durante a semana.

A aula de reforco é iniciada com uma
abordagem geral no assunto solicitado pelo
professor titular, utilizando  palavras
sinbnimas mais simples e metodologia
diferenciada de ensino, conforme descrito a
seguir:

Exemplos de metodologias diferenciadas
utilizadas na aula de reforco: Aula de
fenomenos fisicos, quimicos e combustao
com a utilizacao de dinamica envolvendo
perguntas e respostas.

Para explicar o conceito de fendomeno
fisico, quimico e combustdo, pegou-se uma
folha de papel e pediu-se para que os alunos
a rasgassem e depois visualizassem a mesma
pegando fogo. O professor de reforco
explicou o caminho natural das coisas, o
antes e depois da acdo, fazendo analogias
mostrando o fendomeno fisico com o papel
rasgado, pois a matéria permanecia a mesma,
apenas em porcoes menores e do fenomeno
quimico mostrando o papel queimado, apos a
queima da celulose mostra uma combustdao
onde o resultado é gas carbonico e agua.
Seguiu-se um debate entre os alunos,
norteado pelo professor, instigando o
raciocinio légico e a construcdo do saber, na
aula em questdo. Com o debate, houve a
discussdao de outros conceitos e contetdos
sugeridos pelos alunos e explicados pelo
professor, sempre lembrando o antes e do
depois do acontecimento (o caminho natural
das coisas). Para trabalhar o conceito de
combustdo foi abordados assuntos de fogo e
queima (origem, utilizacdo e consequéncias),



em
combustdo sendo uma reagdao quimica entre
dois ou mais reagentes (combustiveis e
comburentes) com grande liberacdo de
energia na forma de luz e calor.

seguida chegamos a definicio de

Aula de geometria molecular utilizando
recursos de geometria espacial

Como o Instituto ainda nao dispoe de
recursos didaticos como modelo atomico

para realizar esta aula, utilizou-se da
criatividade, com o auxilio de pincel,
barbante, quadro branco, papel oficio,

tesoura e cola. Os conceitos da geometria
plano-espacial da  matematica  foram
utilizados para explicar a tetravaléncia do
atomo de carbono e a forma geométrica de
alguns de seus compostos mais conhecidos.
Primeiramente  recordou-se as formas
geométricas planas: triangulo retangulo,
isosceles e equilatero, sendo o equilatero
mais trabalhado, sua constru¢do no quadro
branco deu-se com a utilizacdo de barbante e
pincel, simulando um compasso. Feito isso,
pegou-se quatro folhas de papel oficio,
desenhando um tridangulo equilatero em cada
folha, corta-se os mesmos com tesoura e
foram colados uma borda ao outro com cola
branca, de forma a obter uma piramide com
base triangular, formando um tetraedro.

De posse do tetraedro, foi exibido os
vértices da piramide e também solicitado que
os alunos idealizassem que em cada um
deles existia um hidrogénio e no centro da
pirdamide, o atomo de carbono, formando
assim, a estrutura do gas metano (CH 4 ).
Em seguida, com a mesma dinamica a
estrutura do pentacloreto de fésforo (PCl 5 )
foi apresentada sendo dois tetraedros com as
bases unidas e tendo uma visualizacdo do
fésforo no centro da bipiramide trigonal e
em cada vértice um atomo de cloro.

Aula de reacoes quimicas utilizando

experimentos em sala de aula.

Partiu-se da seguinte situacdo problema:

como € possivel saber se uma reacao
quimica acontece ou nao? E em que
momento ela termina? A seguir formou-se
um circulo ao redor da mesa, para melhor
visualizacdo dos experimentos:

1) Reacdo com liberacao de gas;

2) Reacao com formacdo de precipitado
(ou corpo de fundo); e

3) Reacdo com mudanga de cor.

O objetivo desta aula é mostrar quando as
reac0es quimicas acontecem, quando
terminam e detalhes de sua velocidade, além
de abordar contetidos de pH e solubilidade.
Utilizou-se no experimento 1) pilulas de
Sonrizal com agua a temperatura ambiente e
agua aquecida, para o experimento 2)
preparou-se uma solucdo de nitrato de prata
a 1 Molar (AgNO, - 1M) e uma solucdo de
cloreto de s6dio também a 1 Molar (NaCl —
1M) e para o experimento 3) preparou-se
uma solucdo de fenolftaleina a 10%, uma
solucdo de vinagre (acido acético) a 10% e
uma solucdo de soda caustica (Hidroxido de
sddio - NaOH) também a 10%.

Populacao e amostra

A populacdo da pesquisa foram os alunos
do Campus Novo Paraiso do IFRR e a
amostra, 40 alunos do 1° modulo que
iniciaram o curso técnico em 2009,
provenientes das sedes, vilas e vicinais de
seus municipios da regido sul de Roraima,
como por exemplo: alunos de Roraindpolis,
Sao Luis do Anaua e Sao Jodo da Baliza.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho foi realizado pelo professor
de reforco no segundo semestre de 2009 na
turma de ingressantes do IFRR e teve como
objetivo amenizar as deficiéncias de
aprendizado, desenvolver o raciocinio e
despertar o interesse da turma pelas ciéncias
naturais (quimica e fisica), revendo conceitos
de quimica e aplicando experimentos de facil
execucao e baixo custo em sala de aula.



Ap0s a tabulacdo dos dados e geracdo dos
graficos observou-se pela andlise que os
alunos ingressantes apresentaram caréncia
nos conhecimentos de quimica, pois ndo
tinham uma bagagem mais fortalecida dos
aprendizados das ciéncias naturais e com
base nestas informacoes buscou-se trabalhar
as dificuldades apresentadas pela turma, tais
como: interrelacionar a disciplina de quimica
com outras disciplinas afins, trazendo a
quimica para o cotidiano do aluno e
realizando experimentos em sala de aula. Os
graficos a seguir direcionaram estas acoes.

Primeiramente buscou-se levantar de que
maneira a quimica esta relacionada a vida do
aluno, pois ele tem que senti-la e vé-la
acontecendo no seu cotidiano para entender
0s processos e mecanismos de como ela
ocorre. A afinidade da turma pela disciplina é
relativamente boa apresentando  65%
(GRAF.1a) de aceitacdo e a visualizacdo da
quimica pelos alunos é vista com maior
observancia de 50% nas florestas, enquanto
35% dos alunos a veéem na cozinha
(GRAF.1b).

GRAFICO 1: Afinidade pela disciplina de quimica: Em (a)
levantou-se a afinidade pela quimica e em (b)
onde ela acontece de acordo com as observacoes dos alunos .
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Avaliou-se a interdisciplinaridade
aplicada pelo professor titular, de acordo
com a visdo dos alunos, onde os mesmos
afirmaram que apenas 35% (GRAF.2a) dos
conteudos de quimica sao interligados com
outras disciplinas de dareas afins. Sendo
assim, professor estagiario poderia trabalhar
esta situacdo, aproveitando a necessidade dos
alunos.

GRAFICO 2 : Interdisciplinaridade da quimica: (a) a relacdo que
o professor titular mostra entre a quimica e
o cotidiano; (b) a relacdo da quimica com outras disciplinas.

O professor titular interliga a disciplina de
guimica com o seu dia-a-dia?
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Grafico 2a

O professor titular interliga a disciplina de
quimica com o seu dia-a-dia?
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Grafico 2b

Os alunos apontaram a biologia com 60%
de interligacdo com a quimica, pois apontam
a relacdo direta com a bioquimica, entretanto
utilizou-se desta informacdo para mostrar a
ligacdo com as disciplinas das Ciéncias
Exatas (Fisica e Matematica) e 0s recursos
que elas podem auxiliar dentro da quimica,
por exemplo: a geometria plana e espacial
para estudar as formas geométricas das
estruturas atomicas (GRAF.3).
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Em quais disciplinas a quimica pode ser
estudadas em parceria?

60Y%

60%

40%

s 15%
20% v 10% 5% 10% .
0% + ‘ . : "
MAT BIO FIS GEO OUTRAS

GRAFICO 3: Disciplinas parceiras da quimica

Observou-se que a expectativa dos alunos
por aulas experimentais era grande ao
entrarem na escola. Os mesmos se
mostraram muito interessados e revelaram
que em suas escolas anteriores 85% deles
(GRAF. 4a) ndo tiveram contato com
praticas laboratoriais e, outro dado
importante, que 75% deles (GRAF. 4b)
opinaram para que as aulas fossem
desenvolvidas utilizando-se mais recursos de
laboratorio.

GRAFICO 4: Aulas praticas de quimica: (a) a realidade que os
alunos traziam consigo de suas escolas anteriores;
(b) a expectativa dos alunos em realizarem praticas de laboratorio.

Vocé ja teve aulas praticas na disciplina de
gquimica em suas escolas anteriores?
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Quais recursos que vocé gostaria que
fossem utilizados com mais freqiiéncia
nas aulas de quimica?
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de aulas diferenciadas e de experimentos
para serem trabalhados em sala de aula com
a participacdo dos alunos para a construcao
de seu conhecimento. Nesse sentido, o
GRAFICO 5 mostra que 55% dos alunos
apontam que para fixar o que foi ensinado é
necessario ter aulas teoricas e praticas.
Assim, as aulas conjugadas teoricas e
praticas ainda sdo as aulas mais proveitosas
para o aprendizado de acordo com os alunos
e isso mostra que elas devem acontecer
juntas.

Vocé assimila melhor os contetidos
quando as aulas sao de que maneira?

o 55%
60%
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40% -"'_

30% 17 20°

205 ¥ 45 15%

s e

0% 1". . . . -
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PRATICAS TEOR-PRAT  DIFERENCIADAS

GRAFICO 5: Melhor forma de assimilacdo dos contetdos.

Outro dado importante avaliado foi a
dificuldade na aprendizagem do ensino de
quimica no nivel fundamental, onde 40% dos
alunos apontaram como falha neste processo
a auséncia de professores de quimica nas
escolas, principalmente nas escolas das
vicinais afastadas das sedes dos municipios,
gerando assim uma deficiéncia no ensino de
quimica (GRAF. 6).

Quais as dificuldades que vocé ja
encontrou na disciplina de quimica em
escolas anteriores?
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GRAFICO 6: Dificuldades encontradas.

Na coluna referente a auséncia de
professores nota-se uma ambiguidade de
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opinides, pois, a auséncia esta relacionada a
freqiiéncia do professor de vir realizar suas
aulas e ndo a habilitacdo de titulacdo de
alguns professores em quimica, pois existem
professores com titulacdo diferente de
quimica e ministrando aulas, acarretando
assim uma deficiéncia na internalizacao dos
conhecimentos em quimica (GRAFICO 6).

Na aula de fendomeno fisico e quimico, a
dindamica usada pelo professor estagiario,
possibilitou que os alunos percebessem a
mudanca a nivel macroscépico do papel, que
antes era celulose e depois, um monte de
cinzas. A equacao simplificada pode ser:

celulose + oxigénio => cinza + produtos
gas0sos

A queima do papel é um processo de
combustdo incompleta® , por isso ocorre a
formacao da cinza. Os produtos gasosos sao,
basicamente, gas carbonico (CO?) e vapor de
agua. As cinzas conttm monoxido de
carbono (CO) e a reacdo envolve ainda a
liberacdao de calor (entalpia de combustao),
conforme a reagao:

CeH16Os(s) + 92025 — 3COg) + 3COxg + SH2Oyy) + calor

O fogo é uma emissdo simultanea de
calor e luz, que acompanha determinadas
transformacoes quimicas. Quando se coloca
fogo em um papel, ocorre o fornecimento de
energia térmica e luminosa (radiante).
Porém, a energia liberada na combustdo é
muito maior do que a energia que foi
absorvida para desencadear a queima.
Também € possivel observar a diminuicdo da
massa solida ap6s a reacao porque a maioria
dos produtos da reacdo é gasosa.

Os conceitos de queima e de combustdo
ndo sdao 0s mesmas, O termo queima esta
mais associado a destruicdao, mas quando os
alunos passam a entender queima como uma

reacao de combustdo e uma transformacao
quimica, eles comecam a associa-la com
menos intensidade a destruicao (Silva e
Pitombo, 2006).

Esse experimento simples permitiu
visualizar, nitidamente, a transformacdo da
matéria. O ato de rasgar o papel nao
modifica a estrutura da matéria, entretanto a

combustdo sim. Observou-se que 0s
discentes acompanharam a aula,
perguntando,  participando e  dando

sugestoes. Foi possivel observar que eles
conseguiram unir os conteudos em suas
mentes, antes desconexos.

Na aula de geometria molecular os
objetivos foram alcancados com a
construcdo de formas geométricas pelos
discentes possibilitando a visualizacdao dos
vértices e as distancias de uma ligacdo a
outra, onde puderam assim ter consciéncia
de que as moléculas estdo no espaco e
arranjam-se de maneira a se combinarem,
dando origem a formas geométricas e planas.
Em um estudo, De Posada (1993), mostrou
que os alunos nao possuem ideia clara sobre
a estrutura interna das substancias no estado
solido, pois, segundo ele, por exigir
abstracdo e utilizacdo de modelos, os alunos
tém bastante dificuldade na representacao de
estruturas quimicas e o que complementa o
estudo de geometria molecular é o conceito
de ligacdo quimica, pois segundo Garcia
Franco & Garritz Ruiz (2006) este tema ¢
cercado por varios conceitos que deveriam
ser plenamente compreendidos antes da
abordagem de ligacdo quimica, tais como,
atomo, molécula, composto, carga, forca
elétrica, atracao e repulsao.

Nas aulas experimentais o que chamou a
atencao dos alunos foram as transformacdes
visiveis a olho nu no decorrer do ensaio e
alcancou-se este objetivo na aula de reacoes
quimicas, pois com a liberacdo de gas, a
mudanca de cor e a formacao de precipitado

3 http://cienciaemcasa.cienciaviva.pt/eureka.html. Acesso em 09 Ago 2010.



os alunos se aproximaram para observar
melhor 0 desenvolvimento dos
experimentos, participando com perguntas e
enriquecendo a aula.

A seguir sdo mostradas as fotos tiradas
dos experimentos.

No primeiro experimento (FIG. 1),
trabalhou-se com uma reacdo envolvendo
liberacdo de gas, cujo término era indicado
quando cessava essa liberacdo. Viu-se
também a influéncia de se utilizar agua
aquecida e agua na temperatura ambiente
para mostrar que a reacao quimica pode
acontecer de maneira mais rapida ou mais
lenta, pois o aumento da temperatura faz
aumentar a velocidade da reagdo. Outro fator
que influencia na velocidade da reacao é a
superficie de contato dos reagentes, a qual
pode ser facilmente visualizada colocando-se
uma pastilha efervescente inteira e uma
pastilha triturada em recipientes diferentes,
contendo agua. A pastilha inteira tem menor
superficie de contato com a agua e assim a
reacao acontece de maneira mais lenta,
enquanto que a pastilha triturada tem area
muito maior e a reacdo acontece de maneira
mais rapida.

No segundo experimento (FIG. 2), o qual
envolveu a formacdo de precipitado, os

alunos tiveram a oportunidade de observar
que dois liquidos incolores reagiram entre si
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e formaram um sal sélido branco e insoltvel
em agua (FIG.2.a) chamado Cloreto de Prata
(AgCl), despertando assim os olhares para as
transformacoes quimicas. Os reagentes
utilizados nesse experimento foram: nitrato
de prata e cloreto de sédio, de acordo com a
reacao:

AgN03(aq} + NaCl(aq} = AgCI(S} + NaNO3(aq}

Os sais dissolvidos em agua foram
misturados e, ap6s alguns minutos, o sal
cloreto de prata precipitou. Logo apos,
descartou-se o liquido ficando apenas o sal
solido, para que os alunos pudessem
visualizar com mais detalhes o precipitado
formado (FIG.2b). Nessa aula também foi
possivel explicar sobre tipos de reagdes
quimicas e o conceito de solubilidade.

No terceiro experimento, trabalhou-se
com a mudanca de cor pelas reacoes,
utilizando-se um indicador é&cido-base
(fenolftaleina). Nesse experimento mostrou-
se que uma reacdo com carater acido
permanecia incolor enquanto uma reacao
com carater bdsico apresentava uma
coloracdo rosea e assim tornou-se mais facil
para que os alunos visualizassem e
identificassem as solucoes acidas e basicas.
Além disso, foi possivel trabalhar os
aspectos do equilibrio das reacdes acido-base
(FIG.3).

FIGURA 1: Reacdo com liberacdo de gas: (a) inicio da reacdo com liberacdo de gas; (b) Apds algum tempo
observa-se o final da reacdo, mas no copo da esquerda ainda estd acontecendo a reacdo. FOTO: Elson Farias

10/09/09.

FOTO: Elson Farias

Figura 1a

FOTO: Elson Farias

Figura 1b
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FIGURA 2: Reacao com formacao de precipitado: (a) inicio da reacdo com precipitacdo onde observa-se a deposicdo dos cristais
brancos do sal formado; (b) apds a retirada do sobrenadante obteve-se o corpo de fundo, o sal de cloreto de prata. FOTO: Elson
Farias 10/09/09.

FOTO: Elson Farias

Figura 2a

FOTO: Elson Farias

Figura 2b

FIGURA 3: Reacdo de Neutralizacdo: (a) reacdo do Hidréxido de Sédio (NaOH) com o Acido Acético usando o indicador
fenolftaleina; (b) trés amostras contendo solucdo acida (incolor), solucdo em equilibrio (rosa claro) e solucdo bésica (rosa escuro).

FOTO: Elson Farias 10/09/09

FOTO: Elson Farias

Figura 3a

CONSIDERACOES FINAIS

Os discentes do IFRR/Campus Novo
Paraiso vém de diferentes escolas e
localidades sendo elas vilas e vicinais do sul
do estado, formando uma turma heterogénea
de educandos, por isso o ensino de quimica
deve ser trabalhado utilizando dinamicas de
grupo, experimentos e uma abordagem na
nomenclatura com o0s conceitos mais
contextualizados , a fim de obter o
nivelamento pretendido.

Apesar de trazerem consigo
conhecimentos prévios, os alunos ndao
interligam a quimica com o cotidiano,
tornando-se necessario fazer uma ponte entre
ambos para a construcdo do saber
microscopico a partir da leitura do mundo
macroscopico, utilizando a vivéncia dos
diversos fenomenos diarios que os cercam.

Com as aulas de nivelamento, observou-

FOTO: Elson Farias

Figura 3b

se um aumento no indice de aprovagdo na
disciplina de quimica indicando melhor
aproveitamento dos contetdos por parte dos
alunos e mais interesse dos mesmos pela
disciplina, sendo este um dos motivos pra
continuar com esse tipo de acdo no Instituto.
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APENDICE I

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO.
1. Vocé gosta da disciplina de Quimica?
() Sim () Nao
2. Voce ja teve aulas praticas na disciplina de quimica em suas escolas anteriores?
() Sim () Nao
3. Vocé assimila melhor os contetidos quando as aulas sdo de que maneira?
() tedricas; () praticas; () tedricas-praticas () diferenciadas.
4. O professor titular interliga a disciplina de quimica com o seu dia-a-dia?
() Sim () Nao
5. O professor titular interliga a disciplina de quimica com outras disciplinas?
() Sim () Nao
6. Onde voceé vé a quimica acontecendo?
() na cozinha (') no banheiro () na floresta ( ) nao sei dizer
7. Em quais disciplinas a quimica pode ser estudadas em parceria?
() matematica () biologia () fisica () geografia () outras
8. Quais recursos que vocé gostaria que fossem utilizados com mais freqiiéncia nas aulas de
quimica?
() Quadro e pincel; () TV e video; () Materiais alternativos; ( ) Laboratério
9. Quais as dificuldades que vocé ja encontrou na disciplina de quimica em escolas
anteriores?
() auséncia de livros; () auséncia de laboratoérios; ( )auséncia de professores ;
() Outros:
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APENDICE II
AVALIACAO DIAGNOSTICA DE QUIMICA
NOME: ATA:

1) Assinale Q para fendbmeno quimico e F para fendmeno fisico:
() quebrar uma lampada de gis neon;

() destilar caldo de cana;

() fazer queijo;

() rasgar uma folha de papel;

() fazer vinho dauva

() acender uma lampada

() ferver um bule com dgua

2) Oions s3I " € importante para o funcionamento normal da glandula tiredide e, por isso, deve
estar presente, em quantidade adequada na dieta humana. Quantos prétons e quantos elétrons
hd na constitui¢do desse anion?

3.0 cétion Ca ** (Z=20) € constituido por:
a) 20 prétons e 18 elétrons

b) 18 prétons e 20 elétrons

c) 20 protons e 18 néutrons

d) 18 prétons e 20 néutrons

e) 20 néutrons e 20 elétrons

3) Indique o numero de prétons, néutrons e elétrons para cada uma das espécies citadas a
seguir:

a) Quando um dtomo neutro de bromo ($.Br ) recebe 1 elétron, transforma-se no fon (5 Br ).

, 3 2
b) O fon (;;Cr "), presente no rubi.

Al 52, 3+ i e
¢) O anion monovalente (;;Cr ™) presente em alguns xaropes contra a tosse.

d) Um dtomo neutro representado por 3 Fe, que se transforma em um fon trivalente positivo.

4) Um cétion metélico trivalente tem 16 elétrons e 118 néutrons. O dtomo do elemento
quimico, do qual se originou, tem quantos niimero atdémico e nimero de massa?

SNty s e 10 11 10 12 14
5) Dentre as espécies quimic: sB.:B.c8B sC.sCgC

As que representam atomos cujos nuicleos possuem 6 néutrons sao:
a) PcelC
b) ’Be B
c) ¥celB
d) “Bei’C
e) iBelC
i Ba
7) O nimero de protons, néutrons e elétrons representados por = €, respectivamente:
a) 56; 82; 54
b) 56; 82; 56
c) 56; 82; 58
d) 82; 138; 56
e) 82; 194; 56
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