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THE PROCESS PARADIGM TEACHING AND LEARNING IN
SIGNIFICANT EDUCATION OF THE CONCEPT OF ORGANIC CHEMISTRY:
ANALYSIS AND PERSPECTIVE IN THE CONTEXT OF EJA

RESUMO

O presente trabalho objetivou diagnosticar e
analisar os elementos norteadores do processo
didatico utilizado pelo docente da disciplina de
Quimica da Educacao Basica na Modalidade da
Educacéao de Jovens e Adultos para desenvolver o
conceito de Quimica Organica bem como as
relagdes deste processo com o aprendizado
significativo baseado no paradigma das
aprendizagens significativas de Ausubel, Novak e
Moreira. A pesquisa se concretizou na Ill Fase do
Ensino Médio EJA em duas instituicdes publicas
estaduais localizadas no municipio de
Rorainépolis/RR. A metodologia fundamentou-se
na contribuicdo da abordagem qualitativa, sendo
que o método dialético norteou o objetivo da
pesquisa. Os sujeitos da pesquisa constituiram-se
por trés docentes e quinze alunos. Os instrumentos
utilizados para coleta de informagdes foi a
entrevista estruturada e a observacéao participante.
Os resultados desta pesquisa evidenciam as
dificuldades que o docente dessa disciplina possui
em desenvolver mecanismos didaticos utilizando
materiais diversos e potencialmente significativos
que instiguem a interacdo e o questionamento,
tendo em vista que o fazer pedagodgico apresenta
predominancia de aspectos que remetem ao
paradigma conservador do tradicionalismo e ao
paradigma tradicional da ciéncia,
despotencializando a contextualizagao, reflexdo e
criticidade no processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica em Quimica.

Aprendizagens significativas. Educagao de Jovens
eAdultos.
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ABSTRACT

This works aimed to diagnose and analyze the
guiding elements of the didactic process used by the
teacher in the discipline of Chemistry of Basic
Education on Adults and Youth Education modality
to develop the concept of Organic Chemistry as well
as the relations of such process with the Meaningful
Learning based on the Meaningful Learning's
Paradigm by Ausubel, Novak and Moreira. The
research has materialized itself on the Ill Period of
AYE (Adults and Youth Education) High School at
two public State institutions located in the county of
Roraindpolis/RR. The methodology grounded on
the qualitative approach, being the dialectic method
a guide to the research object. The research's
subjects were composed by three teachers and
fifteen students. The instruments used to
information collection was the structured interview
and the participant observation. The results of this
research make clear the difficulties that this
discipline's teacher has on developing didactic
mechanisms using various and potentially
meaningful materials which abet the interaction and
questioning, given that the pedagogical doing
presents predominance of aspects which refer to
the Conservative Paradigm of Traditionalism and
the Traditional Paradigm of Science, undermining
the contextualizing, reflection and criticism in the
teaching-learning process.

KEYWORDS: Didactic in Chemistry. Meaningful
Learning. Adults and Youth Education.



INTRODUCAO

Este trabalho buscou diagnosticar e analisar o
processo didatico utilizado pelo docente da
disciplina de Quimica da Educacédo de Jovens e
Adultos para trabalhar o conceito de Quimica
Orgénica e a relagdo da didatica aplicada com o
paradigma das aprendizagens significativas
segundo a consideragcdo do conhecimento prévio
discente no processo de ensino e aprendizagem
defendido por Ausubel e a avaliacdo do processo
prevista por Novak (Moreira, 2011), bem como
cinco dos nove principios facilitadores da
aprendizagem significativa critica de Moreira
(2011).

No contexto analisado, os alunos da Educacgao
de Jovens e adultos - EJA sdo pessoas de diversas
idades, com identidade e concepgbes proprias,
trabalhadoras e que almejam recuperar a
escolaridade interrompida por tantos e diferentes
motivos, ou seja, a EJA representa uma
possibilidade que muitas pessoas tém de melhorar
sua qualidade de vida, por meio de uma educacéao
formal.

Possivelmente e dentre outros motivos, o fato
de muitos desses educandos, estarem afastados
de um ambiente escolar por um periodo de tempo
consideravel, ter passagens fracassadas pela
escola, um processo didatico incoerente com a
realidade dessa modalidade, a forma como s&o
avaliados dentro do processo de ensino-
aprendizagem e uma formagado docente que néo
inclui discussdes sobre essa modalidade de ensino,
€ natural que apresentem dificuldades de
aprendizagem, sobretudo na compreensdo de
conceitos inerentes a disciplina de Quimica.

Nestes termos, ha pertinéncia em analisar e
repensar de forma reflexiva o contexto educacional
para poder auxiliar o discente da EJA a
compreender que o aprendizado de Quimica é vital

para o entendimento de situagdes politicas, sociais,
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econdmicas, culturais e ambientais, além de dota-lo
de um pensamento critico e reflexivo mais
elaborado, levando-o a analisar e avaliar seu
desenvolvimento social e econdbmico e, com isso
exercer com mais conhecimento sua cidadania,
além de minimizar a falta de interesse por essa
disciplina, tirando-a do ranking das disciplinas mais
dificeis e ndo entendidas.

O PARADIGMA DAS APRENDIZAGENS
SIGNIFICATIVAS E SUAS IMPLICAGOES NO
ENSINO — APRENDIZAGEM - AVALIAGAO DE
CONCEITOS EM QUIMICANAEJA

De acordo com a concepgao de pesquisadores
como Santos e Schneltzler (2003), o ensino de
Quimica no Ensino Médio tem se caracterizado,
entre outros aspectos, por se prender ao
empiricismo, a matematizagao dos fenébmenos e a
memorizacdo de uma linguagem prépria dessa
ciéncia, onde esses elementos sao frequentemente
encontrados no discurso dos docentes que atuam
no ensino regular, mas também parecem povoar o
pensamento dos professores que atuam na EJA,
apesar desta modalidade da educagéao basica ter
encaminhamentos legais e metodoldgicos
especificos, os quais se direcionam para um fazer
pedagodgico diferenciado.

Ribeiro e Mello (2010) ao realizarem um estudo
que buscou aprofundar a compreenséo e desvelar
a realidade dos jovens matriculados na Educagéao
de Jovens e Adultos - EJA e sua interagcdo com os
conhecimentos quimicos verificaram algumas
dificuldades no ensino em Quimica, onde este
continua sendo uma ciéncia esotérica, ao invés de
torna-se indispensavel a formagao de cidadaos
criticos, conscientes e, especialmente
participativos.

Tais constatagdes no ensino e aprendizagem
de conceitos quimicos estao relacionados com a
didatica adotada de forma consciente ou

inconsciente por cada docente no processo



educacional, tendo em vista que a didatica néo é
um elemento do processo educativo desvinculado
das determinacbes sociais, tendo em vista que o
modo como se ensina, o periodo histérico cujo foco
pode ser o aluno ou o professor, o conteudo ou a
forma, o aprendizado ou o ensino, influencia
profundamente o individuo que se quer formar por
meio das instituicdes que educam, para pensar e
agir em sociedade, ou seja, a didatica e seus
processos utilizados na formacédo educativa
escolar, vao além das salas de aulas, uma vez que
também atendem as demandas historicas, politicas
e sociais do periodo em que se vive.

De acordo com este debate, Melo e Urbanetz
(2011) afirmam que um dos elementos mais
significativos e importantes da didatica é a relagéo
ensino-aprendizagem, haja vista que essa relacao
também caracteriza as diferentes concepcdes
didatico-pedagogicas, visto que em alguns
momentos a énfase ficou sob o ensino e em outros
sob a aprendizagem. No dizer dos autores “é na
relacdo ensino-aprendizagem e, mais
especificamente, no sucesso dessa ultima que toda
didatica ganha sentido” (p. 105), uma vez que o
objetivo maior da educagdo escolar e, por
conseguinte, da didatica é o aprendizado do aluno.

Em sintonia com o explicitado, Veiga (2004)
concebe que no processo didatico os elementos
envolvidos sao basicamente ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar. Sendo que ensinar é,
principalmente, uma tarefa do professor, aprender,
€ uma necessidade especialmente do aluno, a
pesquisa faz parte tanto da acdo docente quanto
discente e, a avaliacdo do processo € necessidade
elementar para a averiguagdo do seu sucesso ou
fracasso, das fragilidades e licdes do processo
educativo.

Uma das questdes a serem levadas em conta
pelo docente é a transformagao do conhecimento
cientifico para a socializacdo na sala de aula,
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considerando que o conhecimento cientifico e o
escolar estao imersos na pratica social, entretanto,
as formas e os procedimentos em ambos os casos
séo diferenciados. O conhecimento escolar busca
reordenar os conhecimentos especificos da ciéncia
num todo ordenado, coerente e compreensivel
paraos alunos (MELO e URBANETZ, 2011).

Valdemarin (2007) citado pelos autores
supramencionados aponta a inversao da
especializacdo da ciéncia como outro elemento
importante para a compreensdo do processo de
ensino e sua vinculagdo com o conhecimento
cientifico, de sorte que tais conhecimentos ao
serem transmitidos pela escola v&o adquirir
referéncias com a realidade, a fim de serem
compreendidos e traduzidos numa linguagem
cotidiana.

Neste caso Morin (2001), em “Os Sete Saberes
Necessarios a Educacdo do Futuro”, aponta no
primeiro saber, denominado “O conhecimento”, a
necessidade de que as instituicbes que educam
socializem conhecimentos pertinentes de forma
contextualizada e ndo fragmentada.

Neste contexto, ele afirma que:

Existe um problema capital, sempre ignorado, que é
o0 da necessidade de promover o conhecimento
capaz de apreender problemas globais e
fundamentais para neles inserir os conhecimentos
parciais e locais. A supremacia do conhecimento
fragmentado de acordo com as disciplinas impede
freqlientemente de operar o vinculo entre as partes
e a totalidade, e deve ser substituida por um modo
de conhecimento capaz de apreender os objetos em

seu contexto, sua complexidade, seu conjunto (p.
14).



Desse modo, se estende, sobremaneira, a
forma como os conhecimentos cientificos sao
transmitidos/socializados em sala de aula, isto é,
divididos por disciplinas, sem integragédo a outros
componentes curriculares, muitas vezes totalmente
desvinculado da cotidianidade dos aprendizes,
potencializando o modo de pensar destes sobre a
ciéncia e seus fazedores, ou melhor, que s6 é
possivel em grandes laboratérios e industrias a
partir das acdes de pessoas com grande
capacidade inteligivel, génios na inteligéncia, e os
produtos gerados ndo podem ser questionados,
sendo que, representa uma grande verdade
incontestavel.

Assim, o processo didatico ndo pode acontecer
desvinculado do ensino e da aprendizagem, sendo
que o aprendizado escolar inclui além dos
conhecimentos cientificos, habilidades, valores,
atitudes e que acontece somente se houver da
parte do educando, uma atividade autbnoma no
sentido de que ele se mobilize para o aprendizado,
isto é, a aprendizagem n&o se da de maneira
mecanica, do professor para o aluno, sem que este
queira. Mas mesmo essa situacao, ndao pode ser
descontextualizada, tendo em vista que em cada
periodo histérico é preciso formar para a sociedade,
os educandos com um determinado perfil que
atenda as necessidades do processo produtivo
(MELO e URBANETZ, 2011).

Considerando que o contexto historico e as
concepgbes didatico-pedagogicas defendidas
pelos paradigmas vigentes influenciam fortemente
a pratica pedagdgica e consequentemente o ensino
e, sobretudo a aprendizagem, é pertinente discutira
postura do professor da disciplina de Quimica, com
foco na EJA, diante dos paradigmas conservadores
e inovadores, sob a defesa de que tal
posicionamento direciona o fazer pedagdgico
dessa disciplina nesse segmento.

Ofilésofo Edgar Morin (2001) defende que:
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O paradigma desempenha um papel ao mesmo
tempo subterraneo e soberano em qualquer teoria,
doutrina ou ideologia. O paradigma é inconsciente,
mas irriga o pensamento consciente, controla-o e,
neste sentido, é também supraconsciente. Em
resumo, o paradigma instaura relagdes primordiais
que

constituem axiomas, determina conceitos, comanda
discursos e/ou teorias. Organiza a organizagao
deles e gera ageragao ou aregeneragéao (p. 26)

Ja, Thomas Kuhn (1991) diz que paradigma
significa a constelacdo de crencas, valores e
técnicas partilhados pelos membros de uma
comunidade cientifica. Dessa forma, muitos
modelos de ciéncia sao partilhados por
determinados povos num periodo ou época, em
que esses modelos depois de certo tempo ou
momento histérico, tende a se esgotar, levando o
paradigma a ser substituido por outro modelo
cientifico predominante, ou seja, ocorre uma
revolugao cientifica, 0 que segundo as idéias de
Kuhn néo ¢é algo instantaneo e rapido, uma vez que
€ impulsionado quando ha o reconhecimento de
uma anomalia que impossibilita o modelo cientifico
de resolver os problemas da ciéncia. Enfatiza-se
que a principal caracteristica que faz com que
ocorra a substituicido de um modelo cientifico é a
existéncia de outro paradigma, candidato a resolver
0s problemas que o paradigma em vigor ja nao
consegue resolver.

Diante desses pensamentos, o paradigma
adotado por determinada comunidade, seja
cientifica, religiosa, dentre outros, ira nortear as
acgodes e atividades desenvolvidas por aqueles que
adotam as regras e critérios de um determinado
paradigma num determinado contexto. Nestes
termos, os paradigmas conservadores apresentam
como objetivo a reprodugéo do conhecimento, em
que as abordagens pedagodgicas visam a repetigcéo,
com uma visao mecanicista da pratica educativa,

onde o professor se assume como um simples



transmissor de informacgdes quimicas, deixando de
lado o envolvimento com a complexidade, a
reflexdo, a investigagao e a pesquisa (ROSENAU e
FIALHO, 2011).

O professor de Quimica na EJA que adotar
algum dos paradigmas conservadores dificilmente
levara esse segmento a uma analise critica e
reflexiva da ciéncia e da sua prépriarealidade.

J4, no paradigma inovador, o foco € produzir o
conhecimento dentro de uma visdo global e
unificada. Entretanto, o maior problema da
educacao, tanto em Quimica como em qualquer
outra area é que essa visao de mundo que esta em
sua base é fragmentada, limitada, reducionista e
sua transformagao depende da mudanca dessa
base.

O professor de Quimica precisa estar
preocupado, interessado e preparado para
enfrentar com responsabilidade as mudangas e
inovagdes a fim de preparar seu aluno para a vida
em sociedade. Dessa forma, o uso de formulas e de
conceitos deve ter uma interagcdo com o espaco
fisico natural e o espago tecnoldgico, visando
proporcionar uma reflexdo com os alunos e
possibilitar o entendimento dos primeiros
significados da Quimica, refletir sobre a didatica no
ensino dessa disciplina, ou seja, sobre como ter o
conhecimento dos conteudos de Quimica n&o é
suficiente porque é preciso saber transmiti-los com
clareza, usando técnicas e métodos variados
buscando sempre uma problematizagao que leve o
educando areflexdo (ROSENAU e FIALHO, 2011).

O paradigma das aprendizagens significativas
vem se constituindo como um movimento de
ressignificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Isso ocorre quando considera que
os estudantes possuem a potencialidade de
aprender — principio da educabilidade — o que os
diferenciam sao seus percursos de aprendizagens.
Tais percursos s&o condicionados pelas histérias
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de vida dos educandos e pela diversidade
sociocultural das escolas.

Baseado nesse entendimento, o ensino néo
pode ser visto como uma mera e mecanica
transmissdo linear de conteudos curriculares
fechados e prontos do docente para o educando,
mas um processo de construgcao de significados
fundados nos contextos histéricos em que se
ensina e se aprende e, consequentemente, se
avalia (SILVA, 2008).

A aprendizagem significativa segundo Ausubel
(2003) caracteriza-se pela interagdo entre o novo
conhecimento e o conhecimento prévio, de uma
maneira nao literal e n&o arbitraria, garantindo
maior riqueza do conhecimento prévio, sendo que
em termos de significado esse mesmo
conhecimento fica mais elaborado, diferenciado e
estabilizado, tendo em vista que o conhecimento
prévio € isoladamente, a varidvel que mais
influencia a aprendizagem, o que envolve a
interacdo da nova informagdo com uma teia de
conhecimento especifica, existente na estrutura
cognitiva do estudante, a qual Ausubel define como
subsuncor, que é, nessa concepg¢ao, um conceito
facilitador ou inseridor para um novo assunto, ou
seja, o conhecimento prévio que sera o suporte ou
sustento para a ancoragem (fixagcdo) de um novo
conhecimento que se desejareter.

Sendo assim, recomenda-se a utilizacdo de
organizadores prévios, ou seja, materiais
introdutdrios apresentados antes do assunto a ser
aprendido para o desenvolvimento dos
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subgunsores e trabalhar a estrutura cognitiva
visando facilitar a aprendizagem significativa, além
disso, é preciso considerar neste processo que a
aprendizagem significativa €& progressiva, a
linguagem ao lado da interacdo pessoal sé&o
indispensaveis para que o aprendiz construa seu
conhecimento, o que estimulara a ndo passividade
no processo € que o aprendiz deve apresentar
predisposicdo para aprender, caso contrario pode
ocorrer aprendizagem mecanica.

De acordo com Moreira (2011), Novak
contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da aprendizagem significativa de
Ausubel, porém, tem uma proposta mais ampla, da
qual a teoria da aprendizagem significativa é parte
integrante. Parte do principio de que a educacéo € o
conjunto de experiéncias, sejam elas, cognitivas,
afetivas e psicolégicas, que contribuem para o
crescimento do individuo para lidar com a vida
cotidiana.

Desse modo, Novak chegou a teoria da
educacao, cuja premissa basica, € a de que os
seres vivos pensam, sentem e fazem e, portanto,
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uma teoria da educagao deve considerar esses trés
fatores e auxiliar a explicar como se pode melhorar
0S meios nos quais o0s seres humanos realizam tais
fatores, ou seja, em um fendmeno educativo, de
alguma maneira, alguém aprende alguma coisa
interagindo com alguém ou alguma coisa em um
certo contexto, e aliado a estes quatro elementos -
aprendiz, professor, conhecimento e contexto -
encontramos a avaliacdo, tendo em vista que os
acontecimentos no processo ensino-
aprendizagem-conhecimento-contexto depende
destaultima.

Moreira (2011) desenvolveu uma
epistemologia cognitivista na vertente da
aprendizagem significativa, mas numa perspectiva
critica ou subversiva da aprendizagem significativa,
onde em suas estratégias facilitadores da
aprendizagem significativa critica se preocupa em
como provocar a predisposigdo para aprender, 0
que perpassa pela motivagao, a relevancia do novo
conhecimento para o aluno e como leva-lo a
perceber quao relevante € o conhecimento que
gueremos que construa.

Nesse contexto, a aprendizagem significativa
critica “é aquela perspectiva que permite ao sujeito
fazer parte de sua cultura e, ao mesmo tempo, esta
fora dela” (MOREIRA, 2011, p. 226), isto é, manejar
a informacao, criticamente, sem sentir-se
impotente frente a ela, usufruir a tecnologia sem
idolatra-la, conviver com a incerteza, a
probabilidade das coisas, rejeitar as verdades fixas,
as certezas, as definicbes absolutas, as entidades
isoladas, etc.

As teorias das aprendizagens significativas
contempladas, unidas intercomplementam-se,
caso o0 objetivo perseguido pelo educador em
Quimica nos diversos segmentos educativos, como
€ o caso da EJA, pois deve partir do contexto em

que o estudante pertence, da abordagem de



situacdes reais trazidas do cotidiano ou criadas na
sala de aula, a fim de potencializar o interesse e o
envolvimento, uma vez que o aluno conhece o
assunto e aproveita seus conhecimentos prévios
para responder as questdes relacionadas,
sentindo-se motivado a buscar mais respostas.

Essa acgao contribui para a que o estudante se
sinta valorizado, fazendo com que cada um pense
que a superacao de suas limitagdes & possivel, o
que no caso dos aprendizes da EJA, é
extremamente pertinente, tendo em vista que
muitos retornam a escola depois de um longo
periodo afastados desse ambiente ou possuem
inumeras justificativas, como passagens
fracassadas pela escola, envolvimento com
gangues, drogas, gravidez, desinteresse, dentre
outros, o que pode maximizar a incredibilidade em
si proprios ou em relacdo aos motivos pelos quais
estdo em um ambiente escolar.

Outra questdo € que esses jovens e adultos
necessitam de um ensino em Quimica, ndo apenas
preparatorio para um exame de seleg¢ao, onde sao
treinados a resolver questdes que exigem sempre a
mesma resposta padréo, sendo que a convivéncia
em sociedade exige deles que efetuem
julgamentos e tomem decisbes e esta mesma
sociedade, exige que sejam responsabilizados por
suas concepgbes e agdes, 0 que remete a uma
concepgao de mundo critico-reflexiva.

Nesse contexto, a ciéncia Quimica e seus
processos devem estar ligados as praticas
cotidianas dos alunos, fornecendo subsidios para
que possam romper com O Censo comum e
construir autonomamente concepg¢des de mundo
sistematizadas. O desvelamento de fenémenos
quimicos por meio do conhecimento quimico pode
implicar na superagao de visdes essencialmente
metafisica e teologica dos fendmenos naturais
(SILVA, 2007).

Diante disso, esse paradigma exige uma nova
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compreensdao da forma como a avaliagdo é
concebida no ensino de conceitos em Quimica na
EJA. Dentre as diversas perspectivas acerca do
campo da avaliagdo educacional, a avaliacéo
formativa reguladora é a mais pertinente, uma vez
que se insere numa pratica pedagogica que se
apoia nos seguintes itens: intelectual, pois exige
que o docente seja autor da sua propria agéo, que
desenvolva a capacidade epistemologica de criar e
de modelar o seu trabalho, transformando os
conhecimentos cientificos, artisticos e populares
em saberes escolares contextualizados; reflexiva,
pois a pratica pedagogica por ser entendida
inacabada e contigente € tomada como objeto de
investigagado, de indagagéao, exigindo do docente
uma postura reflexiva; e transformadora, pois a
pratica pedagdgica, ao ser objeto de pesquisa e de
reflexdo, torna-se praxis transformadora de si
mesma e do meio que a circunda (SILVA, 2008).

Nestes termos, a avaliacdo reconhece os
sujeitos participantes do processo ensino-
avaliacdo-aprendizagem, sujeitos ativos, criticos e
criativos, pois fatores como a mediacéao e o dialogo
sao favorecidos, fatores estes, de importancia
bastante significativa, quando se trata da EJA, pois
um processo didatico que vise favorecer o ensino-
aprendizagem desse alunado nao pode ser
sinbnimo de apenas medir por meio de testes e
quantificar através de um nimero o quanto o aluno
“aprendeu”. Ela precisa considerar os saltos
qualitativos da aprendizagem, como o esforco
dedicado e as agdes mobilizadas para a resolucéo
de um problema ou situagao-problema.

Entretanto, a avaliagdo nestes termos, € um
desafio na realidade escolar, como bem sinaliza
Hoffmam (1998) em estudo no qual apontou que a
pratica avaliativa do professor reproduz e (assim)
revela fortemente suas vivéncias como estudante e
como educador. Suas perguntas e respostas,



exemplos de situagdes, seus “casos” expressam

principios e metodologias de uma avaliagdo
estatica e frenadora, de carater classificatério e
fundamentalmente setencivo.

Aimplicagdo de um processo didatico baseado
nas teorias das aprendizagens significativas,
especialmente elaborado para a apreensdo de
conceitos em Quimica na EJA, deve contemplar
atividades que criem oportunidades para que os
educandos expressem como véem o mundo, suas
concepgbes conceituais e as suas dificuldades,
pois o conhecimento quimico (MACHADO e
MORTIMER, 2007) é construido pela combinagao
de trés niveis representacionais: fenomenoldgico,
teérico e representacional, isto €, dimensobes
macroscopica, submicroscoépica e simbolica.

O aspecto fenomenolégico trata dos processos
perceptiveis e observaveis por meio de infor-
magdes sensoriais e medicdes como variagao
térmica, cores e cheiros em laboratério, ou seja,
fendbmenos concretos e visiveis (SILVA, 2007).

O enfoque tedrico relaciona-se a informacodes
de natureza atoémico-molecular e envolve
explicagdes baseadas no arranjo ou movimento de
entidades nao diretamente observaveis como
atomos, moléculas, ions e elétrons, veiculadas por
meio de modelos abstratos. Os conteudos quimicos
de natureza simbdlica compreendem informagdes
inerentes a linguagem quimica como simbolos,
férmulas e equacdes quimicas, representacoes dos
modelos, graficos e equagcdes matematicas.

Portanto, como os conceitos (ZABALA, 1998)

s&o termos abstratos, pois se referem ao conjunto
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de fatos, objetos ou simbolos que tem
caracteristicas comuns, as condicdes de uma
aprendizagem significativa de conceitos da-se
quando o aprendiz entendeu o significado, isto €,
quando é capaz de utiliza-lo para a interpretagao,
compreensao ou exposicdo de um fendmeno ou
situacao, quando é capaz de situar os fatos, objetos
ou situagdes concretos naquele conceito que os
inclui.

Em qualquer caso, esta aprendizagem implica
uma compreensao que vai muito além da
reproducéo de enunciados mais ou menos literais,
0 que implica a utilizagao de atividades complexas
que provoquem um verdadeiro processo de
elaboracéo e construgdo pessoal do conceito, ou
seja, atividades experimentais que favorecam que
0s novos conteudos de aprendizagem se
relacionem substantivamente com os
conhecimentos prévios, atividades que promovam
uma forte atividade mental que favoreca estas
relacbes, atividades que outorguem significado e
funcionalidade aos novos conceitos, atividades que
suponham um desafio ajustado as possibilidades
reais, de modo que as atividades sempre
favorecam a compreensdo do conceito a fim de
utiliza-lo para ainterpretagdo ou o conhecimento de

situagdes, ou para a construgao de outras ideias.

FUNDAMENTAGAO METODOLOGICA: COMO
SE ESTRUTUROU A PESQUISA COM OS
DISCENTES E DOCENTES DE QUIMICADAEJA

Esta pesquisa assume o carater de
investigacao qualitativa, a partir das caracteristicas
deste tipo de investigagdo apontadas por Ludke e
André (1986),
ambiente natural como sua fonte direta de dados,

a pesquisa qualitativa tem o

sendo que os dados coletados séao
predominantemente descritivos, tendo em vista que
a preocupagao com o processo € muito maior do
que com o produto, ou seja, o significado que as



pessoas pesquisadas deram as coisas foi o foco de
atengao especial dos pesquisadores.

Quanto aos objetivos a pesquisa se mostrou
tanto descritiva, isto é, se propds a descrever as
caracteristicas de umaturma da terceira etapa EJA,
quanto correlacional, pois também se propds a
analisar a relacdo da didatica em Quimica e o
paradigma das aprendizagens significativas para
desenvolver o conceito de Quimica Organica,
conforme a importancia dada por Ausubel ao
conhecimento prévio trazido pelo discente, a
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
prevista por Novak e a potencializacdo de uma
postura critica neste processo.

Nestes casos Sampieri et al (2006) definem no
que consiste o objetivo do pesquisador nos estudos
descritivos, ou seja, “descrever situagdes,
acontecimentos e feitos, isto €, como é e como se
manifesta determinado fendmeno” (p.100), e no
que concerne aos estudos correlacionais “o
objetivo é avaliar a relagdo entre dois ou mais
conceitos, categorias ou variaveis (em determinado
contexto)” (p.103).

O método dialético que contribuiu para o
alcance do éxito dos objetivos, uma vez que
priorizou o conhecimento, a interpretacdo do
fendbmeno bem como a realidade dindmica vivida
pelos individuos investigados, isto €, ultrapassa os
limites do apenas compreender o ser ou a
problematica, parte do didlogo e da critica, para que
sejam elaboradas propostas de solugbes para o
problema levantado no estudo, considerando as
constantes modificagdes no decorrer do mesmo.

Esse pensamento é partilhado por Frigoto
(1991, p. 81) ao afirmar que:

No processo dialético de conhecimento da
realidade, o que importa fundamentalmente nao é a
critica pela critica, mais a critica e o conhecimento
critico para uma pratica que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento.
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Neste propoésito, a utilizagdo da pesquisa
participante como procedimento técnico permitiu a
interagdo entre pesquisadores e membros da
situagao investigada, onde de acordo com Thiollent
a mesma “[...] estabelece relagdes comunicativas
com pessoas ou grupos da situagao investigada
com o intuito de serem mais bem aceitos” (2003,
p.15), e no dizer de Brandao “a participagéo [...]
determina um compromisso que subordina o
préprio projeto de pesquisa ao projeto politico dos
grupos populares cuja situagao de classe, cultura
ou histdéria se quer conhecer porque se quer
agir’(1981, p. 12).

Tal procedimento possibilitou sobremaneira
aos pesquisadores a tornarem-se mais sensiveis
as necessidades reais do grupo pesquisado.

A selecdo da amostra foi baseada nos
seguintes itens: professor na EJA e com formagéao
superior em licenciatura em Quimica. Duas
instituicdes publicas estaduais de Ensino Médio e
trés professores preencheram os requisitos.

Ja, os alunos deveriam estar regularmente
matriculados e frequentando as aulas desse
componente curricular. A coleta de informacdes
relacionadas aos discentes foi realizada em uma
turma de 3° ano ou terceira etapa da EJA em uma
das instituicbes pesquisadas por ser de mais facil
acesso naobtencgao de informacgdes.

A selecao foi do tipo ndo probabilistica, por
intencionalidade e por ultimo, voluntariedade.
Sampieri et al. (2006, p. 252), dizem que a amostra
sob o enfoque qualitativo ¢é uma “unidade de
analise ou conjunto de pessoas, contextos, eventos
ou fatos sobre o qual se coletam os dados|[...].”

A partir da definicho metodoldgica, os
instrumentos que possibilitaram coletar as
informacdes pertinentes a pesquisa, realizada
intercalademente entre os meses de maio ajulhode

2012, foi a entrevista estruturada e a observagao



participante.

O primeiro instrumento continha 13 questdes
abertas que versavam essencialmente sobre
tempo de magistério, formacgao inicial e continuada,
dificuldades de aprendizagem, didatica e avaliagédo
no conceito de Quimica Organica e foi destinado
aos trés docentes pesquisados.

Ja, a observagao participante realizado em
uma turma do 3° ano do Ensino Médio EJA, com um
total de 15 alunos efetivamente matriculados e
frequentando as aulas, visando observar e detectar
comportamentos, atitudes, aspiracdes,
perspectivas dos discentes, sendo que ao lado
deste dltimo instrumento, utilizamos ainda as
conversas de cunho informal a fim de estabelecer
uma proximidade amigavel entre sujeitos da
pesquisa e pesquisadores.

Sobre a entrevista estruturada e a observacao
participante, Marconi e Lakatos (2009) dizem que a
primeira “é aquela que o entrevistador segue um
roteiro previamente estabelecido; as perguntas
feitas aos individuos s&o predeterminadas” (p. 82) e
a segunda “consiste na participagdo real do
pesquisador com a comunidade ou grupo [...]
(p.79).

Destaca-se ainda que o objetivo da pesquisa
foi explicado aos docentes, que prontamente
demonstraram interesse em participar. Aos
discentes também foi explicado o objetivo no que
concernia aos mesmos, inclusive ressaltando que
nao seriam mencionados nomes. Foram
acompanhadas efetivamente 8 aulas com duracgao
de 50 minutos, intercaladas entre os meses de maio

ajulho naturma selecionada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

DIAGNOSTICO DO SEGMENTO DISCENTE
INVESTIGADo

Por meio da observacdo e das conversas
informais registradas em diario de bordo, foi aferido
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que a turma era bastante heterogénea, com
pessoas de diferentes estados da federagcao, como
Para, Maranhdo, e Roraima, com idades que
variavam de 19 a 41 anos. Trabalhadores em
serrarias, agricultura, casa de familia, ajudante de
pedreiro.

Dentre os motivos que levaram a escolha da
EJA, os alunos mencionaram o tempo menor em
sala de aula, a facilidade em serem promovidos de
uma série a outra ou de receber o diploma de
Ensino Médio, recuperar a escolaridade atrasada
devido a nascimento de filhos, trabalho na infancia
para ajudar nas despesas de casa, permanecer ou
progredir no trabalho, cursar uma formacao
superior e melhorar as condi¢des de vida.

Embora os alunos ndo apresentassem
comportamentos agressivos com colegas e
docente, de maneira geral, eram bastante
dispersos no que concerne a atengao na aula e néo
demonstravam entusiasmo e motivacéo diante das
explicacbes do professor e na resolucido das
atividades. Entretanto, vale ressaltar que alunos e
docente demonstravam bom relacionado.

Durante as observagdes, o docente utilizou
apenas o livro-texto da disciplina de Quimica para a
EJA, onde explicava o conteudo programatico e
pedia aos alunos que transcrevessem do livro
alguns exercicios para serem posteriormente
resolvidos, de forma individual ou em grupo, caso
nao conseguissem entender ou resolver alguma
questao, o docente ndo se negava a explicar e ao

final, vistava o caderno dos alunos, tendo em vista




que cada visto representava um valor para compor
a avaliacdo dos mesmos, que constou desses
vistos, frequéncia, comportamento, trabalhos
individuais e em grupo e uma prova de lapis e papel

individual e sem consulta.

DIAGNOSTICO DA PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR NO CONCEITO DE QUIMICA
ORGANICA

Segundo as declarag¢des, dois professores
lecionam ha trés anos e um professor a um ano e
seis meses em Quimica na EJA.

Apenas um professor possui alguma
participacdo em cursos especificos nesta
modalidade.

A aula expositiva com o suporte de um unico
livro didatico foi o procedimento citado por todos os
professores para desenvolver o conceito de
Quimica Orgénica. Um professor mencionou ter
confeccionado um jogo didatico visando motivar o
alunado.

Quanto ao uso da informatica, os professores
citaram dificuldades como a insuficiéncia de
maquinas, falta de conexdo com a internet e
desconhecimento discente no manuseio do
computador, o que segundo eles inviabiliza a
insercdo desse mecanismo na pratica docente.

Um professor disse ter repassado um software
relacionado ao conteudo trabalhado no
desenvolvimento do conceito de Quimica Organica,
aos alunos que dispunham de computador em suas
casas para estudarem nomenclatura e desenho de
estruturas das cadeias carbdnicas, ou seja, o
software ndo fez parte do processo didatico de
desenvolvimento do referido conceito de forma
homogénea naturma.

Outras dificuldades no progresso discente
foram citadas pelos professores, como muitas
faltas, dificuldade na interpretacdo de problemas,
deficiéncia nas quatro operagdes matematicas e
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desinteresse pelo conhecimento.

Quando indagados sobre suas concepgdes em
relacdo a avaliagdo da aprendizagem,
responderam:

Professor 1: - “A avaliacao € um método que
demonstra o nivel de conhecimento do aluno ao
longo do semestre”.

Professor 2: “Avaliagcao é importante para
sinalizar os avancos e deficiéncias do aluno”.

Professor 3: “Medida da aprendizagem”.

Quanto ao direcionamento da pratica docente
por teorias da aprendizagem, dois professores
afirmaram ndo seguir nenhuma e um professor
disse ndo concordar com nenhuma e buscar
adaptacdes da sua pratica pedagodgica a realidade
doaluno.

Sobre a utilizacdo da interdisciplinaridade,
todos afirmaram nunca ter acontecido, mas que
buscam contextualizar e relacionar os conteudos
com situagdes sociais, econdmicas, ambientais e
politica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS ELEMENTOS
DIAGNOSTICADOS NOS SEGMENTOS
DISCENTE E DOCENTE NUMA PERSPECTIVA
DESCRITIVA-CORRELACIONAL COM O

PARADIGMA DAS APRENDIZAGENS
SIGNIFICATIVAS

Segundo a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel (2003), o fator isolado que
mais influencia a aprendizagem € aquilo que o
aluno ja sabe, cabendo ao professor detectarisso e
procurar meios de ensinar de acordo, o que pode
ser facilitado por meio de organizadores prévios,
isto &, materiais apresentados inicialmente antes do
material a ser aprendido em si, visando que a nova
informacéo relacione-se com um aspecto relevante
da estrutura cognitiva. A essa relagéo ou interagao
Ausubel chamou subsuncor.

No contexto investigado, mesmo que os alunos
tivessem disponiveis em suas estruturas cognitivas

subsuncores ainda que pouco desenvolvidos ou



limitados sobre o conceito de Quimica Organica,
dificilmente haveria possibilidade de um
aprendizado modificador dessa estrutura para
tornar o novo conhecimento mais elaborado e
duradouro, uma vez que os materiais utilizados
para desenvolver o conceito nao foram
potencialmente significativos, de modo a organizar
e integrar o material na estrutura cognitiva, o que
pode ter contribuido para a ndo disposigao discente
em querer aprender, ou seja, para mais um fator
que dificulta a aprendizagem significativa.

A aula expositiva, que é uma estratégia quase
sempre presente e necessaria em um processo
didatico ao lado de outras como o jogo didatico
confeccionado por um dos professores e o software
educacional disponibilizado por outro dos
professores pesquisados para alguns alunos que
tinham computadores em casa, podem ajudar o
aprendiz a memorizar alguns aspectos dos
conteudos programaticos, desenvolver a
sociabilidade, o raciocinio logico.

Este mecanismo também poderia contribuir
para o surgimento de subsungores pouco
elaborados até que se tornassem mais ricos em
significado a medida que alguns elementos de
conhecimento, relevantes a novas informagdes na
mesma area passem a existir na estrutura cognitiva
do aprendiz, o que poderia ter sido adquirido
integrando-se a estas estratégias a utilizacdo de

materias introdutérios, como videos, filmes, textos

relacionados as questbes sociais, econdmicas e

ambientais, etc. até a elaboragdo de um material
final significativo, como por exemplo, uma unidade
didatica composta por variadas estratégias visando
potencializar a interatividade e a ressignificagdo do
conhecimento prévio.

Mas sera que apenas tornar o aprendizado
significativo é suficiente para pensar e agir diante
da sociedade na qual se esta inserido, de forma
(2011)
preciso uma aprendizagem

consciente e ndo alienante? Moreira
concebe que é
subversiva ou critica, onde o aprendiz podera fazer
parte da sua prépria cultura e ao mesmo tempo esta
fora dela, isto é, ndo ser subjugado por seus ritos,
mitos e ideologias. E por meio desse aprendizado
que € possivel conviver com as mudangas sem ser
dominado por ela, manejar a informacao sem se
sentir deficiente diante da sua grande
disponibilidade e velocidade de fluxo, usufruir e
desenvolver a tecnologia sem idolatra-la, rejeitar as
verdades fixas, as certezas, e passar a trabalhar
com a ideia de que o conhecimento € invencao
humana, que apenas o representamos e nunca o
captamos diretamente.
Moreira (2011)
facilitadores para a aprendizagem em questao, que

propde nove principios

acredita ser viavel de serimplementado em sala de
aula e critico em relagéo ao que normalmente nela
ocorre. Destes nove principios, cinco serao
analisados a luz do contexto em questdo, como
segue:

1) O principio da interacdao social e do
questionamento. Ensinar/aprender perguntas ao
invés de respostas — a interagdo social ocorre
quando aluno e professor compartilham
significados em relagdo aos materiais educativos
do curriculo. Esse compartilhar significados resulta
da negociacdo e deve envolver permanente troca
de perguntas e respostas, pois quando o aluno
aprende a formular perguntas relevantes,



apropriadas e substantivas, ele utiliza seu
conhecimento prévio de maneira nao arbitraria e
nao literal.

Diante das falas docentes e das percepcdes na
observacdo, nao verificamos a presenca de
questionamentos de ambas as partes, ndo que
houvesse um ambiente hostil, mas no sentido de
que o aluno esperava que o professor fornecesse
os comandos e entao tentava cumpri-los, sempre
buscando as respostas prontas no livro-texto e
quando ndo conseguiam, seja porque um numero,
uma palavra, um enunciado n&o estava nos
exercicios anteriores, se tornava sobremaneira
dificil de resolver e entdo esperavam que o
professor resolvesse e alguns o acusavam de nao
ter explicado daquele jeito.

O fato é que um processo didatico que estimule
em ambos, a formulagéo de perguntas relevantes e
apropriadas possibilita a aprendizagem detectora
de inverdades, e irrelevancias, como por exemplo,
saber filtrar a grande disponibilidade de
informagdes disponibilizadas pelos meios de
comunicagdo sobre desastres ambientais,
utilizacdo de energias ndo renovaveis, guerras,
economia, etc., possibilitando dentre outras coisas
distinguir as falsas verdades.

2) O principio da ndo centralidade do livro de
texto. Do uso de documentos, artigos e outros
materiais educativos. Da diversidade de materiais
instrucionais. Em que visa uma educacgao para a
diversidade e ndo mecéanica, transmissora de
verdades, certezas, entidades isoladas (em
capitulos), tendo em vista que n&o se trata de banir
o livro didatico, mas de considera-lo um entre varios
materiais didaticos.

O livro-texto foi sem duvidas o centro de
“‘conhecimento” para os sujeitos do contexto
investigado. Entretanto, ndo ha insinuagbes quanto
a qualidade do material didatico utilizado, nem

quanto a sua utilizacdo, a questdo é que a
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centralidade em um Uunico livro/material
potencializa a passividade tanto discente quanto
docente em questionar as informacgdes ali contidas.

3) O principio do aprendiz como
perceptor/representador - o aprendiz percebe o
mundo e o representa, ou seja, tudo que recebe ele
percebe. O importante é a percepc¢ao, o perceptor
decide como representar em sua mente um objeto
ou um estado de coisas do mundo e toma essa
decisdo baseado naquilo que sua experiéncia
passada sugere que ira funcionar paraele.

As percepgdes discentes vem de suas
percepgdes prévias, sendo que cada um ira
perceber de um jeito diferente o que estiver sendo
ensinado, o que implica dizer que a comunicacao
professor-aluno acontecera quando ambos
perceberem de forma semelhante os materiais
educativos, e neste ponto a subversividade do
aprendizado sera possivel na medida que se
perceber a relatividade das respostas e das
verdades, as informacgdes irrelevantes, o
consumismo, a tecnologia e a idolatria, etc. e entéao
representar esse mundo. A realidade em questao
evidencia que isso ainda nao € possivel.

4) O principio da incerteza do conhecimento—o
aprendiz deve perceber que as definicbes sao
invengdes, ou criagbes humanas, que tudo o que se
sabe tem origem em perguntas e que todo o
conhecimento humano é metaférico, no sentido de
ser um instrumento de percepgao, instrumento que
se usa para pensar e ndao apenas uma figura
poetica, ou seja, todo o conhecimento humano é
producdo humana e por um lado pode esta errado e
por outro depende como € construido.

Este principio se aplica especialmente a
maneira como os conhecimentos cientificos sédo
socializados em geral nas escolas, levando a
entender que tais conhecimentos sao certezas fixas

oriundas de instrumentos de pesquisa infaliveis e



=3
Sy
5
i
T
2
°
[a]
]
=1
i

dainteligéncia de poucos cientistas.

Para o aprendiz perceber a incerteza do
conhecimento é preciso que formule perguntas
sobre o mundo, especialmente sobre a sua
realidade, e que para responder ele precisa ter uma
linguagem que o possibilite ver além do que via
antes, o que pode ser conseguido a partir da
observagao, inclusive do seu proprio redor, mas se
a sua linguagem ¢ limitada, dificilmente conseguira
ver alguma diferenga.

Como os discentes investigados ainda néao
foram estimulados a assumirem-se curiosos do
ponto de vista do conhecimento, ainda nao
disponibilizam de mecanismos para perguntar e ver
o proprio mundo de um jeito diferente.

5) O principio da nao utilizagdo do quadro de
giz. Da participacao ativa do aluno. Da diversidade
de estratégias de ensino — ndo € preciso buscar
estratégias de ensino sofisticadas. A nao utilizagao
do quadro de giz leva naturalmente ao uso de
atividades colaborativas, seminarios, projetos,
pesquisas, discussao, painéis, etc. bem como
facilita a atividade mediadora do professor.

Todos esses principios estao integrados e este
ultimo auxilia aimplementagao em sala de aula dos
demais bem como a mediagcdo docente no
processo educativo.

Uma vez que ha a utilizacdo de materiais
educativos variados, pode melhorar a interatividade
discente e a possibilidade de se confrontar
informacdes, aumenta, o que podera levar ao
surgimento de perguntas, que por sua vez levara ao
pensamento sobre a incerteza do conhecimento

apresentado pelos materiais, entdo a motivagao
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para buscar respostas € maximizada, o que tornara
a linguagem mais rica e elaborada para expressar
os novos achados ou ressignificar os
conhecimentos ja sabidos.

Logo, se os demais principios estiveram
limitados de acordo com as informacoes coletadas,
este ultimo principio se mostrou despotencializado.
MOREIRA, 2011),

representante desse paradigma e grande

Novak (in: também
colaborador e propagador das ideias de Ausubel,
defende que a avaliacdo é um elemento sempre
presente ou que pelo menos deveria esta presente
nos eventos educacionais, tendo em vista que
muito do que acontece nesses eventos depende da
avaliacao.

As concepgdes docentes sobre avaliagao
evidenciam que esta permite o diagndstico positivo
ou negativo do aprendizado, conseguido a partir
das estratégias avaliativas, deliberadas nos
encontros pedagdgicos conforme o novo padrao de
meédia de aprovacgao discente regulamentado (de
50 para 70 pontos).

Embora, seja unanime o pensamento de que a
avaliagdo sinaliza os progressos e limites do
aprendizado, na pratica educativa esta demonstra
estd sendo confundida com medida, ou seja,
conforme a pontuacdo alcancgada pelo aluno num
determinado instrumento pode-se inferir se houve
aprendizado, podendo repetir novamente até que o
aluno alcance a nota esperada.

Num outro extremo, esta sendo utilizada para
“incentivar” o aluno a apresentar um
comportamento julgado adequado pelo professor,
relacionado a diminuicdo de conversas paralelas,
saidas repentinas da sala de aula, respeito com
colegas e professores, resolugao de exercicios, etc.

A avaliagao somativa, que da-se ao final de um
curso, disciplina, bimestre, geralmente com o fimde
certificar, promover de uma série a outra, esta



presente, ainda que nas entrelinhas, na pratica
docente, ou seja, esta havendo uma valorizacao do
quantitativo em relagéo ao qualitativo da avaliagao.

Avaliacao formativa, que deve ocorrer durante
todo o processo educativo, com a finalidade de
orientar tanto alunos quanto professores,
fornecendo um feedback para que se possa fazer a
recuperacao paralela ao mesmo tempo, de forma
que se priorize o qualitativo da aprendizagem nao
esta encontrando espaco, talvez por falta de
conhecimento docente e auxilio pedagdgico
efetivo, reprodugdo da forma como foi avaliado na
formagao académica.

Vale ressaltar que a avaliagdo passou a ser
designada como continua, formativa e qualitativa a
partir da LDB n° 9394/96, assim as concepgdes de
avaliagdo progrediram teoricamente e estdo se
inserindo gradativamente na pratica docente. Tais
recomendacdes da lei maior da educacgéio
brasileira, se praticadas, podem potencializar o
desenvolvimento de conceitos tanto quimicos como
de outras areas do saber, numa visdo significativa
da aprendizagem.

Neste contexto, um processo didatico que pode
favorecer o desenvolvimento do conceito quimico
em questdo numa perspectiva paradigmatica das
aprendizagens significativas € a Unidade de
Aprendizagem (UA), que procura equilibrar a agao
grupal e o esforco individual, no sentido de
promover a adaptagao do ensino ao educando € o
ajustamento deste ao meio, onde em seu
desenvolvimento ha uma superagcdo do ensino
tradicional, uma vez que o processo possibilita o
envolvimento do estudante na construcido do
conhecimento, de maneira interativa, critica e
reflexiva, tendo em vista que sao considerados os
conhecimentos prévios dos estudantes, que
servem de ponto de partida para as novas
informacdes e é a partir dessas que se tem o inicio
do processo de (re) construcdo de novos
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conhecimentos, sempre vinculados aos anteriores.

Assim, o aprendiz tem sua opinido escutada e
muitas vezes atendida, onde o professor deixa de
ser o detentor do saber, de sorte que tera um papel
de mediador no envolvimento de toda a construgéo
no processo pedagodgico. Neste processo o
educando é instigado a expressar/representar seus
conhecimentos da maneira que lhe pareca ser mais
adequada, quer seja por meio de cartazes,
maquetes, desenhos, e do docente espera-se que
busque diferentes estratégias para auxiliar nesta
busca pelo conhecimento, como pesquisa

bibliografica, experimentos de laboratério,

apresentacdo de seminarios, elaboragdo de
projetos de pesquisa, interdisciplinaridade,
transversalidade, aula expositiva dialogada,
resolucdo de exercicios/problemas, jogos
educativos, discussdao de filmes, exploracdo de
espacgos nao-formais como as visitas a museus e
das ferramentas tecnolégicas, como os softwares

de jogos educativos, planilhas, editores de videos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ouvir e observar, ainda que num curto espaco
de tempo, possibilitou conhecer um pouco da
realidade do jovem e adulto e dos professores da
disciplina de Quimica nas escolas pesquisadas no
municipio de Rorainépolis, especialmente no que
tange aos processos didaticos desenvolvidos no
conceito de Quimica Organica e a relagao destes
com o paradigma das aprendizagens significativas,
0 que possibilitou aferir que os professores dessa
disciplina nesta modalidade, necessitam de auxilio
para poderem compreender melhor esse alunado,
melhorar suas estratégias didaticas, sentirem-se
mais motivados e entdo também motivar seus
alunos, buscar capacitacdo para trabalhar com
esse segmento, seja no campo da avaliagéo, dos
processos didaticos, das relagdes interpessoais,
dos estudos sobre a aprendizagem.



As informagbes obtidas sinalizam um fazer
pedagogico, ainda que de forma inconsciente, nos
moldes do paradigma conservador do
tradicionalismo, em que as abordagens
pedagogicas visam a repeticdo, com uma visdo
mecanicista da pratica educativa, na maioria das
vezes transmitindo informagdes quimicas e
deixando de lado o envolvimento com a
complexidade, a reflexdo, a critica, a investigagcéo e
a pesquisa, acentuando a concepcido de que o
conhecimento cientifico presente nos livros
didaticos constituem um conhecimento genuino,
uma vez que o aprendiz ndo é levado a questionar e
buscar outras fontes de conhecimento.

Nesta perspectiva, a pesquisa contribuiu
sobremaneira para a verificagao da possibilidade e
relevancia de uma proposta didatica baseada nas
UA direcionada pelo paradigma das aprendizagens
significativas no conceito de Quimica Orgénica
neste segmento, como um produto em potencial

para modificar/minimizar uma realidade debilitada.
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