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Resumo: Este artigo é resultado de uma pesquisa
realizada na disciplina de Avaliacao: processos e cri-
térios, ministrada no segundo semestre de 2023 pelo
Programa de Pos-graduagao em Ensino de Ciéncias
e Matemética — Mestrado Profissional — da Universi-
dade Estadual de Roraima. O estudo teve como obje-
tivo analisar as concepgoes de professores que atuam
na disciplina de Quimica sobre avaliagao, bem como
as praticas avaliativas realizadas em suas aulas. A
pesquisa com abordagem qualitativa e descritiva, ca-
racterizada como pesquisa de campo teve como ins-
trumento de coleta de dados um questionario online
contendo 14 questoes, sendo 10 abertas e 4 fecha-
das, que foi respondido por quatro professores de
quimica que atuam em escolas publicas estaduais
de Roraima. Os resultados apontaram que apesar
de alguns professores buscarem melhorar suas avali-
agoes, elas continuam muito relacionadas ao método
de ensino tradicional com avaliacao predominante-
mente quantitativa.
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Abstract: This article presents the results of a rese-
arch conducted in the subject of Evaluation: Proces-
ses and Criteria, offered in the second semester of
2023 by the Postgraduate Program in Science Tea-
ching is Mathematics - Professional Master’s - at the
State University of Roraima. The study aimed to
analyze the conceptions of chemistry teachers regar-
ding evaluation, as well as the evaluative practices
carried out in their classes. The research, with a
qualitative and descriptive approach, characterized
as field research, used an online questionnaire with
14 questions, 10 of which were open-ended and four
closed-ended, which was answered by 4 chemistry
teachers working in public state schools in Roraima.
The results indicated that although some teachers
seek to improve their evaluations, they remain clo-
sely linked to the traditional teaching method with
predominantly quantitative evaluation.
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1.1 Introducao

Embora o processo avaliativo esteja consolidado nos cursos de formacao de professores
e em suas praticas na sala de aula, muitos ainda desconhecem o verdadeiro significado
dessa acao e sua importancia para o processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.
De acordo com Alves et al (2019) é necessario que o educador reflita sobre em que se
baseia sua pratica docente, suas concepcoes educativas e sua pratica avaliativa. O professor
reflexivo da sua pratica, bem como de seus objetivos para a aprendizagem dos estudantes,
pode encontrar caminhos e/ou recalcular rotas para um processo avaliativo que busque
identificar a evolugao de cada estudante, dentro de um aprendizado mais efetivo.

Sobre a relagao professor-aluno Sousa e Ferst (2019) afirmam que “o professor deve
atuar como elo entre alunos e conhecimento, nao o detentor do conhecimento no verdadeiro
sentido, o dono da verdade, mas apenas uma passagem entre o conhecimento e os alunos”
(2019, p.33). Ja sobre a praxis pedagogica Luckesi (1999) e Oliveira et al (2020) destacam
que o educador ao criar estratégias para suas agoes, essas devem ser claras e explicitas,

indicando que resultados pretende alcancar com elas.

Dessa forma, os alunos podem aprender novos conceitos ou ampliar o aprendizado de
conceitos ja adquiridos, leis e teorias que estao inter-relacionados e tém significados logicos
claros, permitindo-lhes o surgimento de novos conhecimentos e melhorando o processo de
assimilacao de novas informacoes. Nesta direcao, é importante pensar na avaliagdo como
um processo inclusivo e que realmente demonstre o processo de evolugao do conhecimento
por parte do aluno.

Ressaltamos que quando um professor faz uma avaliagao, ele pode optar por avaliar
tanto o conhecimento proposicional (memoria de contetido) quanto o conhecimento rela-
cionado ao desenvolvimento de habilidades e competéncias (compreensao de conceitos),
sendo esta tltima forma de avaliagdo a que julgamos mais adequada (Sousa; Ferst, 2019).

Ante o exposto, este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que buscou
analisar as concepgoes e as praticas avaliativas utilizadas em sala de aula por professores
de Quimica atuantes no Ensino Médio regular de escolas estaduais do estado de Roraima,
tivemos quatro escolas participantes da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida durante o componente curricular de Avaliacao: processos
e critérios, ministrada no Mestrado Profissional de Ensino de Ciéncias e Matematica -
PPGEC da Universidade Estadual de Roraima, no segundo semestre de 2022.

A partir de algumas reflexoes feitas durante os estudos bibliograficos, observamos que
o tema da avaliagao nos cursos de formagao docente e sua pratica recorrente no cotidiano
escolar, ainda é possivel identificar lacunas quanto & compreensao e a aplicacao de estra-
tégias avaliativas que realmente promovam a aprendizagem significativa dos estudantes.
Nesse contexto, surge a seguinte questao: Como os professores de Quimica do Ensino Médio
em escolas estaduais de Roraima compreendem e aplicam a avaliacao em suas praticas
pedagobgicas, e de que forma a formacao continuada influencia esse processo?

DOL: 10.24979/ambiente.v18i2.1516


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i2.1516

a Ambiente (ISSN 1981-4127)
Vol. 18 n® 2. Jun/Dez 2025

Ressaltado que os objetivos especificos sao: Analisar as concepgoes de avaliagao dos
professores de Quimica do Ensino Médio em escolas estaduais de Roraima; Investigar as
praticas avaliativas utilizadas por esses docentes em sala de aula; Compreender a relagao
entre formacao continuada e a forma como os professores conduzem o processo avaliativo.

Para alcancar os objetivos, optou-se pela pesquisa de campo com anélise qualitativa
e descritiva com a finalidade de entendermos e interpretarmos o objeto de estudo para tal,
utilizando questionario como instrumento para a coleta de dados.

1.2 Uma breve discussao acerca da avaliacao

Existem diversas literaturas que trazem uma definicado ou um sentido amplo sobre
o que ¢ a avalia¢ao. Para Loch (2000), Chueiri (2008) e Dalben et al (2010), a avalia¢ao
¢ considerada uma atividade essencialmente humana, ou seja, estd presente em todos
os momentos de nossas vidas, seja por meio da reflexao informal que orienta escolhas
frequentes e cotidianas, ou por meio da reflexao formal organizada e sisteméatica que toma
decisoes em diferentes dominios.

Podemos dizer que somos hoje o que somos porque nos consti-
tuimos a partir das agdes que empreendemos, fruto de nossas
reflexGes, questionamentos e desafios sobre nos mesmos e das
incorporacoes que fazemos a partir das interacoes que estabelece-
mos com os outros e com o mundo, em um processo permanente
de avaliagao. Quanto mais dialogico for esse processo, mais cons-
ciéncia temos dele, provocando, portanto, mudancgas, transforma-
¢oes em nossas vidas, nos constituindo como sujeitos individual
e social (Loch, 2000, p. 30).

Significa um ato de investigar a agao que esta sendo realizada,
tendo em vista verificar o grau de satisfatoriedade dos resultados,
para, se necessario, proceder intervencgoes corretivas, tendo em
vista o resultado, que desejamos que seja satisfatorio. Afinal, em
s& consciéncia, ninguém age para se "dar mal", para nao chegar
a resultados positivos. Parece que seria insano agir para chegar
a resultados insatisfatorios (Luckesi, 2011).

A discussao acerca do conceito de avaliagao é muito longa e se ramifica entre diversos
pesquisadores e literaturas. Contudo, temos um objetivo de promover um debate acerca
das concepcoes sobre avaliagao e diante disso consideramos pertinente trazer uma reflexao
sobre o que a Base Comum Curricular-BNCC (2018) aborda em seu documento sobre
a avaliacao. A escolha de trazer a BNCC para a discussao se deu pelo fato de ser o
documento regulamentador, apesar de muitas criticas, neste momento atual este é quem
orienta professores e escolas sobre a construcao do curriculo, entre outros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
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de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvol-
ver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano

Nacional de Educacao (PNE) (BNCC, 2018, p. 07).

A BNCC nao dispoe em seu documento de concepcoes acerca da avaliacao ou sobre
os instrumentos avaliativos, contudo, nas suas principais agoes para o curriculo e a escola,
a BNCC aponta que a escola e professores devem:

Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de pro-
cesso ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condigoes de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos (BNCC, 2018, p. 16).

Para podemos fortalecer um pouco mais a discussao sobre a avaliacao formativa
expressa na BNCC, partiremos da defini¢ao de Perrenoud (1998) sobre avalia¢do formativa,
onde o autor afirma que “a avaliacao formativa se define por seus efeitos de regulacao dos
processos de aprendizagem” (Perrenoud, 1998, p.4). De forma objetiva, qualquer avaliagao
que tenha como objetivo ajudar na aprendizagem dos alunos, é formativa.

Entretanto, a principal ideia sobre a avaliagao formativa segundo o autor, pode ser
definida como um sistema que abrange e determina como o aluno aprende, além disso, com
a avaliacao formativa o professor compreende melhor o comportamento dos seus alunos e
consegue ajudar o seu método de ensino, mas para isso € preciso de um esfor¢o maior dos
educadores para poder observar e acompanhar seus alunos de perto.

De acordo com Alavarse, Bravo e Machado (2013), a avaliacao formativa pode ser
considerada quando os resultados das avaliagoes complementares se destinam a reorientar
o trabalho do formador. Locatelli (2017), afirma que a avaliacao formativa deve acontecer
em todo o processo de ensino e aprendizagem, para que cada aluno possa construir seu
proprio caminho, o que é especial porque todos tém uma formagao tnica. Por outro lado,
o professor podera intervir no seu planejamento de acordo com o que identificar durante
o processo dos aprendizes.

Observa-se pelo texto presente na BNCC uma preocupacao sobre as metodologias
e as praticas de ensino dos professores, contudo, em relacao a avaliagao ainda é pouco
discutida e evidenciada, a avaliacao formativa expressa neste documento ainda esta ligada
as concepcoes tradicionais da avaliacao.

Para Sanmarti (2009), a avaliagdo formativa age com a finalidade de “regular” os
processos de ensino e de aprendizagem. No caso da avaliagao formativa tradicional, que é
mais usada no ambito educacional e citada na BNCC, é feita principalmente por professores
porque eles precisam descobrir, analisar as dificuldades e sucessos de seus alunos e assim
poder tomar decisoes. No entanto, nao apenas os professores devem fazer essa avaliacao,

DOL: 10.24979/ambiente.v18i2.1516


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i2.1516

e Ambiente (ISSN 1981-4127)
Vol. 18 n® 2. Jun/Dez 2025

hé atitudes que apenas o proprio aluno pode por si mesmo, como entender e compreender
seus erros e assim tomarem as decisoes certas para mudar. E preciso que essa autoavaliacio
por parte dos alunos seja encorajada e que estes possam contar com o apoio do professor
e da escola para que se sinta capaz de efetuar mudancas em sua formacao escolar.

Filipe, Silva e Costa (2021) identificaram que a BNCC esta baseada em um projeto
educativo que visa a melhoria da empregabilidade, por meio da educagao com competéncias
e habilidades que estao centradas em um ensino tecnicista. Ressaltam ainda que, o modelo
de avaliagao que o documento apresenta aos educadores, ¢ uma abordagem educacional
que se utiliza de teorias e diretrizes comportamentais para criar apenas um modelo de
avaliacao, que nao é a formativa.

A BNCC rejeita projetos educacionais “emancipatorios” destinados a incutir habili-
dades de pensamento critico. Em vez disso, funciona como um programa de treinamento
para trabalhar de acordo com as demandas neoliberais (Filipe; Silva e Costa, 2021). Silva,
Silva e Coutinho (2020), destacam que a avaliacao deve estar ligada as agoes formativas
realizadas pelos alunos, para isso é necessario que nao ignoremos a funcao social da escola
para a formacao critica do aluno. Essa avaliacao dos aspectos formativos precisa ser de
forma organizada e sistematica, com os professores gerenciando e agendando as atividades
de acordo com o progresso da aprendizagem dos alunos.

"Nao é suficiente que aquele que ensina “corrija” os erros e “explique” a visao correta,
deve ser o proprio aluno que se avalia, propondo-se atividades com esse objetivo especifico.
Tal avaliacao é chamada de avalia¢do formadora” (Sanmarti, 2009, p.20). Partindo disso,
salientamos que o professor é apenas o mediador do processo de ensino e de aprendizagem
do aluno e a avaliacao nao deve ser pensada apenas como um simples processo educacional
obrigatorio, mas sobretudo, deve ser considerada com um processo de construcao da sua
aprendizagem e nao apenas para examinar, pontuar, punir ou progredir.

1.3 O ato de avaliar: o compromisso formativo no processo avalia-
tivo no ensino de quimica

“Avaliar no ensino é ir além da aplicacao de diferentes estratégias avaliativas e atribu-
icao de notas e/ou conceitos” (Uhmann e Zanon, 2016, p. 70). Isto é, avaliagao deve partir
do proposito desafiar o aluno em ir adiante para conquistar seus objetivos e nao mais
classificar, para isso, é indispenséavel que haja uma reflexao sobre as praticas avaliativas
dos educadores.

Entretanto, segundo Barros Filho e Silva (2002) e Kmiecik e Macedo (2017), ao
discutirem com professores sobre os processos avaliativos, alguns educadores estabelecem
a capacidade memoristica dos alunos como o tinico critério, ou seja, utilizam apenas de um
instrumento avaliativo para quantificar a aprendizagem dos alunos. Nesse caso, a aplicagao
de provas escritas ainda é a mais utilizada, uma vez que ela ira verificar na maioria das
vezes, apenas o quanto o aluno memorizou um determinado contetido. Todavia, o professor
poderé nao ter sucesso em relagao a aprendizagem dos alunos, haja vista que, nem sempre
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o que o aluno memorizou no momento da prova, significa que realmente aprendeu e foi
assimilado na sua memoria de longo prazo.

Para os autores Correia e Freire (2010) e Farias, Queiros e Botter Junior (2022),
as praticas avaliativas dos professores sao moldadas a partir dos conceitos mais amplos
sobre a avaliacao. Se o professor tiver uma concepgao tradicional da avaliacao, as suas
praticas avaliativas também estarao voltadas para o ensino tradicional, visando apenas a
transmissao de contetudo e a possibilidade de medir quanta informacgao os alunos retém.

A forma como a avaliagdo se organiza e se desenvolve nas salas
de aula, nas escolas ou nos sistemas educativos nao é indepen-
dente das concepgoes que se sustentam acerca da aprendizagem.
Pelo contrario, ha quase uma relagao de causa-efeito entre o que
pensamos, ou o que sabemos, acerca das formas como os alunos
aprendem e as formas como avaliamos as suas aprendizagens
(Correia e Freire, 2010, p. 5).

Além disso, outra dificuldade existente é que muitos professores ainda desconhecem
sobre o processo de avaliar, diversificar seus instrumentos avaliativos e/ou estao desmoti-
vados em relagao ao ensino, a desvalorizagao da carreira docente ou a outro fato. O que
na maioria das vezes também interfere na sua conduta profissional.

Segundo Luckesi (2005, p.3), “avaliar € um ato pelo qual, através de uma disposigao
acolhedora, qualificamos alguma coisa (um objeto, agdo ou pessoa), tendo em vista, de
alguma forma, tomar uma decisao sobre ela”’. Para o autor, a avalicao deve ser amorosa e
acolhedora, pois acolher implica em tornar a avaliagao mais inclusiva e nao exclusiva. Se o
educador torna o ato de avaliar mais acolhedor, alguns fatores que atrapalham o processo
de ensino e de aprendizagem podem desaparecer, dando lugar a motivacao no processo de
ensino e aprendizagem.

Para Sousa e Santos (2021, p. 2):

o ato de avaliar tem como principal fun¢@o fazer com que as pes-
soas de forma indireta ou direta, envolvidas na agao educacional,
compreendam sobre sua propria histéria e deste modo, busquem
alternativas sob a acado do ato de refletir sobre sua propria traje-
toria (Souza e Santos, 2021, p.2).

Assim, o ato de avaliar ndao é um processo simples de realizar, na verdade é um
dos processos mais dificeis que o professor deve fazer em sala de aula, devido ao fato da
avaliacao exigir que o professor tenha um olhar mais humano para cada aluno e busque
uma valorizagao na construcao dos conhecimentos.

Esse ato torna-se mais complicado em algumas disciplinas consideradas mais dificeis
por parte dos alunos, como é o caso da Quimica. De acordo com Farias, Queir6s e Botter
Junior (2022) na pratica de muitos professores de Quimica os processos avaliativos, o ensino
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e os curriculos estao descontextualizados como o contexto social do aluno. Estes mesmos
autores ressaltam que o processo avaliativo devem estar articulado com os componentes
pedagdbgicos, ou seja, € um processo continuo e permanente, nao devem ser entendidos
como algo acabado.

Nesse sentido, é de suma importancia que o educador faga uma reflexao sobre a forma
que aplica suas praticas avaliativas em sala de aula, partindo do principio de que ele nao
¢ mais o detentor do conhecimento e que agora sera o mediador do processo de ensino e
de aprendizagem. Para isso os autores farias e Souza Neto (2020) enfatizam que “é preciso
que o professor, peca-chave desse processo, tenha uma formacao critica, fundamentada na
relag@o entre teoria e pratica”. (p. 328)

As autoras Correia e Freire (2010) fortalecem a discussao afirmando que, a mudanga
nas praticas avaliativas se modifica a partir do momento que o professor compreende o
ensino, ou seja, compreendem que o ensino nao é mais focado na figura do professor e que
este deve buscar metodologias e avaliacoes que promovam o ensino e a aprendizagem.

Ao refletir sobre o ensino de Quimica, os docentes precisam ter clareza sobre os concei-
tos que ensinam e adotar préticas avaliativas voltadas & promocgao da aprendizagem. Con-
forme Zabala (1998) e Moreira (2011), a aprendizagem se torna mais significativa quando
os contetudos sao articulados aos conhecimentos prévios dos alunos, contextualizando-os a
sua realidade. Nesse sentido, a avaliagao assume um papel mediador, contribuindo para
que os estudantes compreendam os contetidos de forma menos abstrata, sem depender da
simples memorizagao (Perrenoud, 1998; Hoffmann, 2001).

A medida que o professor desenvolve um diagnostico do que os seus alunos ja sabem
e quais as suas principais dificuldades para entao buscar metodologias e ferramentas de
apoio no assunto que ird ministrar, esse processo tera maiores chances de sucesso nos seus
objetivos de aprendizagem.

Na verdade, o ato de avaliar desse ser um processo ciclico, onde o professor busca por
diferentes meios entender em que nivel de aprendizado encontram-se os seus alunos, para
entao retomar a explicacao de contetidos que nao foram satisfatorios do ponto de vista
das avaliacoes empregadas. Sempre levando em consideracao o acolhimento do aluno e seu
processo individualizado de superagao de suas falhas iniciais.

Isso ajuda os professores a identificar o que causou as lacunas ou dificuldades de seus
alunos e visa melhorar sua aprendizagem global e nao apenas sua quantidade, ja que na
maioria das vezes, um nimero grande de alunos que apenas memorizaram determinado
assunto, nao representa qualidade de aprendizado.

Outro ponto importante a ser destacado, é a diversificacao nos instrumentos avaliativos,
pois a diversificacao da maneira de avaliar possibilita aos alunos mostrarem mais seu
potencial e torna o processo avaliativo mais confortavel. Todavia, esses instrumentos
devem ser potencializadores de uma avaliagao enquanto oportunidade de aprendizagem.
De acordo com Freire, Silva e Junior (2016), o processo avaliativo nao pode se limitar a
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instrumentos avaliativos que busquem apenas a reprodugao e memorizagao, &€ necessario que
permitam que os alunos aprendam a partir dos seus erros, assim permitindo a construgao
de um processo avaliativo formativo e integrador.

Na pesquisa realizada por Souza et al (2020) eles identificaram que a prova escrita
é o instrumento mais evidente nas praticas do professor de Quimica. Segundo os autores,
o docente visualiza esse instrumento com o objetivo de orientar a sua pratica em sala de
aula e de alguma forma auxiliar os estudantes com a concepg¢ao dos conceitos cientificos.

Nessa perspectiva, entendemos que existem diversos instrumentos avaliativos que o
professor pode utilizar como ferramenta em seus processos avaliativos em sala de aula. No
entanto, precisa estar ciente que o instrumento sozinho nao pode desenvolver totalmente
o crescimento de um aluno, como afirma Alves et al (2019, p. 106) “é essencial que os
professores considerem quais ferramentas usar, para qual finalidade e se varios instrumentos
serao realmente necessérios”.

Diante disso, entendemos que é necessario que o professor ao buscar ou criar os
seus instrumentos avaliativos tenha critérios ja estipulados. Sousa (2018) salienta que é
fundamental que o professor compreenda que a escolha de um instrumento de avaliacao
vai muito além de testes, cada avaliacao tem suas caracteristicas e alguns critérios devem
ser aplicados na escolha do professor.

O docente ao adotar praticas avaliativas no ensino de Quimica deve sempre buscar
o didlogo com os alunos e acompanhar de forma que consiga diagnosticar o nivel de
aprendizado do seu aluno, realizando constantemente observacoes quanto ao que estéa
sendo transmitido em sala de aula e o desenvolvimento das habilidades e competéncias
dos mesmos (Alves, 2021)

Por fim, podemos finalizar afirmando que, na maioria das vezes, a forma como o aluno
aprende também esté ligada ao método de avaliacao escolhida pelo professor, pois este
método deve ter influéncia direta na pratica docente, com a autoavaliagao também do
processor sobre seus métodos de ensino.

Se o professor utiliza apenas praticas tradicionais, a maioria dos alunos tendem a
reproduzir o conceito apresentado em sala de aula e muitas vezes nao conseguem relacionar
o aprendizado com aplicacoes diretas no seu dia a dia. Contudo, ao empregar praticas
formativas, valorizando a contextualizacao dos conceitos e a realidade dos alunos, buscando
formas de acolhé-los em sala de aula, ha maior probabilidade de que estes alunos consigam
ter sucesso em seu processo de assimilagao do conhecimento.

1.4 Metodologia

Para realizar o presente estudo foi realizada pesquisa de campo, por meio de uma
abordagem qualitativa, de carater descritivo, com finalidade de verificar quais sao as
concepgoes dos professores de quimica sobre avaliagao e suas praticas avaliativas.
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De acordo com Ludke e André (1986, pag.11 e 12) na pesquisa qualitativa os dados
sao obtidos por meio do contato direto do pesquisador com a realidade estudada, e este
deve enfatizar mais o processo do que o produto, mais a qualidade que a quantidade, se
preocupando em retratar a perspectiva dos participantes.

Segundo Marconi e Lakatos (2010, p.169), para a realizagdo da pesquisa de campo
é necessario a realizagao de duas fases da pesquisa, a primeira fase consiste na pesquisa
bibliografica sobre a tematica a ser pesquisada, na segunda fase as técnicas de coletas de
dados e analise devem ja estarem determinadas.

Com base nisto, para trazer um maior rigor cientifico a esta pesquisa, foi realizado um
estudo bibliogréafico para dar o suporte em todas as fases da pesquisa “uma vez que auxilia
na definicao do problema na determinacao dos objetivos, na construcao de hipoteses, na
fundamentacao da justificativa da escolha do tema e na elaboracao do relatorio final”

(Alves et al, 2019, p.108).

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionério, segundo Marconi
e Lakatos (2010), este consiste em uma série de perguntas ordenadas e deve ser realizado
sem a presenca do pesquisador, de forma simples, o questionario deve ser enviado ao
entrevistado por meio de recursos eletronicos ou impressos, e sua devolutiva deve ocorrer
da mesma forma.

Diante disso, com a finalidade de aprofundar nossa pesquisa sobre as concepcoes dos
professores em relacao a avaliagao e suas praticas avaliativas, sobretudo com os professores
de Quimica, foi estruturado um questionario composto por duas partes, sendo a primeira
relativa as informacoes profissionais e a segunda parte, contendo questoes sobre concepcoes
e praticas avaliativas dos professores de Quimica.

O questionério foi aplicado de forma online via Google Forms, com link compartilhado
via WhatsApp para professores da rede publica da capital de Roraima e foi disponibilizado
em um grupo de uma rede social, o link ficou disponivel para resposta nos meses de
dezembro/2022 e janeiro/2023. O grupo de WhatsApp continha cerca de 75 professores de
Quimica da capital Roraima, Boa Vista, mas apenas quatro professores responderam ao
questionario.

O critério para a selegao dos participantes na pesquisa foi de ser professor (a) que
atua no Ensino Médio e no componente curricular da area de Quimica, ou seja, o professor
deve ter sua formacao inicial em Quimica e estar em sala de aula.

Para fins éticos, no inicio do formulério foi disponibilizado o termo de ciéncia e
consentimento, onde os professores poderiam escolher em participar ou nao da pesquisa,
caso nao aceitasse participar, o formulario era fechado automaticamente sem prejudicé-los.

Mesmo o link para resposta do questionario ficando disponibilizado por dois meses,
apenas quatro professores retornaram a pesquisa. Essa baixa taxa de retorno pode estar
relacionada a diversos fatores comumente observados em pesquisas online com educado-
res, como a falta de tempo, o desinteresse pelo tema da pesquisa, dificuldades de acesso
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pesquisas online no contexto educacional e a importancia de adotar estratégias comple-
mentares para aumentar a participagao, como lembretes periédicos, incentivos ou parcerias
com escolas e redes de ensino.

Para garantir que as identidades dos professores fossem preservadas, nomeamos como:
Lewis; Elion; Curie e Ball .

Apos a coleta dos dados, deu-se a organizagao e analise. Logo apés a analise, foi reali-
zada mediante reflexao sobre as respostas e entao, fundamentadas a partir das literaturas
encontradas no estudo bibliogréfico.

1.5 Resultado E Discussao

1.5.1 Perfil dos professores participantes da pesquisa

Para caracterizar os professores participantes da pesquisa, foram coletados dados

sobre idade, sexo, formacao académica, tempo de experiéncia e disciplinas ministradas na
escola em que leciona.

Quadro 1.1: Respostas dos professores sobre o seu perfil

Identifica¢do | Sexo Formacio Tempo de Quais Modalidade
servico disciplinas ensino
ministra
Lewis M Lic. em Quimica 04 anos Quimica e Ensino Médio
Ciéncias
Elion F Lic. em Quimica 04 anos Quimica e Ensino Médio
Ciéncias
Curie F Lic. em Quimicae | 22 anos | Apenas Quimica | Ensino Médio
Mestre em
Educagio
Ball F | Lic. em Quimicae | 22 anos | Apenas Quimica | Ensino Médio
mestranda do
Mestrado em
Ensino de
Ciéncias e
Matematica

Fonte: Autores (2024)

Todos os quatro professores possuem graduagao em Licenciatura em Quimica. No
entanto, apenas as professoras Curie e Ball possuem especializacao lato sensu. A professora
Curie detém também Mestrado em Educacao, enquanto a professora Dall esta cursando
mestrado em Ensino de Ciéncias. Essa diversidade na formagao demonstra um compromisso

com a atualizacao profissional e a busca por aprofundamento em &areas especificas da
educacao.
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Em relagao a idade e tempo de experiéncia, o grupo de professores apresenta uma
diversidade consideravel. As professoras Curie e Ball, com mais de 20 anos de atuacao,
possuem uma experiéncia significativa em sala de aula. Por outro lado, os professores
Lewis e Elion, com menos de cinco anos de experiéncia, representam a nova geracao de
docentes.

Embora todos os professores sejam graduados em Quimica e ministrem esse compo-
nente curricular, Lewis e Elion também atuam em outras areas, como Ciéncias, Biologia e
Fisica. Essa sobrecarga de trabalho pode comprometer o tempo dedicado ao planejamento
e a atualizacao das praticas pedagogicas em Quimica.

A diversidade de perfis dos professores participantes enriquece a analise dos dados,
permitindo identificar tanto aspectos comuns quanto particularidades nas concepcoes e
praticas avaliativas. A experiéncia acumulada por professoras como Curie e Ball, por
exemplo, pode influenciar significativamente na forma como conduzem os processos de
avaliacao. No entanto, nao se pode generalizar que professores mais jovens possuam, por si
s6, uma visdo mais atualizada sobre as tendéncias pedagogicas. E importante considerar
que docentes com mais tempo de atuagao também podem estar em constante atualizagao
por meio de formacao continuada, cursos e participacao em comunidades de pratica. Assim,
tanto a experiéncia quanto o engajamento com a formacao profissional ao longo da carreira
sao fatores que contribuem para a qualidade das préaticas pedagogicas, independentemente
do tempo de docéncia

1.5.2 Percepcao dos professores acerca da avaliagao

A segunda parte do questionario permitiu conhecer as concepgoes avaliativas e as
praticas dos professores de Quimica participantes desse estudo. O quadro 1.2 apresenta a
resposta dos professores a partir da sua percepc¢ao sobre a avaliacao.

Quadro 1.2: Resposta dos professores de quimica sobre o que seria a avaliagao.

Lewis “Quantificar um valor sobre o que o aluno assimilou durante um determinado
periodo de ensino”

Elion “Avaliar a aprendizagem”

Curie “A avaliagdo escolar é aquela que considera a postura e a capacidade de
argumentagdo dos alunos em atividades realizadas em sala de aula.”

Ball “E o meio que o docente tem para verificar o que o aluno compreendeu,
possibilitando fazer adequacdo para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem”’

Fonte: Autores (2024)

Ao analisar as respostas dos professores sobre o conceito de avaliagdao, observamos
uma diversidade de perspectivas que refletem as diferentes concepcoes sobre essa pratica
pedagogica. De acordo com Jucé (2019), a concepgao predominante de avaliagao na edu-
cacao hoje é simplesmente verificar a capacidade do aluno de reproduzir ou memorizar o
conhecimento transmitido pelo professor e o aluno, que por sua vez visa apenas a nota a
ser obtida e nao o conhecimento a ser aprendido.
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Essa concepc¢ao pode ser percebida na resposta do professor Lewis. O professor Lewis
expressa uma visao tradicional da avaliagao, associando-a & quantificacao do conhecimento
e & obtencao de notas. Essa concepgao, segundo Juca (2019), esté centrada na memorizagao
e reproducao de contetido, desconsiderando a complexidade do processo de aprendizagem.

Segundo Lima e Vaz (2020, p. 110), essa concepgao positivista ainda persiste no meio
académico e nas escolas se deve “a falta de reflexao e leitura das diversas criticas sobre
essas concepc¢oes mantém a comunidade académica numa posicao comoda, irreflexiva e
estagnada’.

Vale ressaltar que, o ato de avaliar nao deve ser considerado como um simples processo
de verificacao, esta além de testes e de exames verificativos, quantitativos e classificatorios.
Além disso, segundo Rodrigues et al (2016), a avaliacdo deve estar envolvida no processo
continuo de agao, reflexao e acao com o foco no aprendizado do aluno.

A professora Elion demonstra uma compreensao mais atualizada da avaliacao, ao
associa-la & aprendizagem. No entanto, a falta de aprofundamento em sua resposta sugere
que, embora utilize o termo, pode nao ter internalizado plenamente as implicagoes da
avaliacao da aprendizagem, que vai além da simples verificagao do conhecimento adquirido.

As professoras Curie e Ball apresentam concepgoes mais alinhadas com as tendéncias
atuais da avaliagao educacional, enfatizando seu caréater formativo e diagnostico. De acordo
com Lima e Vaz (2020), essa perspectiva permite identificar dificuldades e ajustar o processo
de ensino para atender as necessidades dos alunos.

Na segunda questao, perguntamos aos professores se eles consideram sua avaliacao

qualitativa ou quantitativa? Por qué?. As respostas estao apresentadas no quadro 1.3.

Quadro 1.3: Resposta dos professores de quimica sobre considerar sua avaliagdo qualitativa e
quantitativa e a sua justificativa

Lewis “Quantitativa, pois avaliasse a quantidade de assunto que o aluno absorveu e

ndo a qualidade.”

Elion “Qualitativa porque preciso saber da qualidade do aprendizado™

urie ‘Qualitativa, pois envolve valores que ndo podem ser rveduzidos a notas.
C ‘ litativa, p [ I pod duzid tas.”’
Ball “ds duas, pois ambas sdo necessdrias no processo educativo.”

Fonte: Autores (2024)

Ao analisar as respostas dos professores sobre a natureza da avaliagao (qualitativa ou
quantitativa), observamos uma diversidade de perspectivas.

O professor Lewis demonstra uma visao mais tradicional da avaliacao, associando-a a
quantificacao do conhecimento e & obtencao de notas. Essa perspectiva, segundo Chueiri
(2008), esta enraizada em uma racionalidade instrumental que busca medir e comparar os
resultados da aprendizagem.

As professoras Elion e Curie, por sua vez, enfatizam a importancia da avaliagao
qualitativa, que busca compreender os processos de aprendizagem e os significados que
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os alunos atribuem ao contetido. A professora Ball apresenta uma visao mais integrada,
reconhecendo a importancia tanto da avaliagao qualitativa quanto da quantitativa no
processo educativo.

A coexisténcia dessas diferentes concepgoes demonstra a complexidade do processo
avaliativo e a influéncia de diversos fatores, como a formacgao do professor, as politicas
educacionais e as demandas da sociedade. E importante ressaltar que a escolha por uma
determinada abordagem avaliativa nao é neutra, mas sim resultado de uma série de escolhas

e valores.

O contexto escolar também influencia as praticas avaliativas dos professores. A pressao
por resultados, a padronizagao dos processos avaliativos e a falta de tempo e recursos podem
limitar a possibilidade de implementar préaticas avaliativas mais inovadoras e significativas.

No quadro 1.4, sao apresentadas as respostas dos professores quando questionados se
para eles o processo de avaliagao era simples ou complexo.

Quadro 1.4: Resposta dos professores de quimica sobre o que seria o processo avaliativo simples ou
completo para eles

Lewis Um processo complexo, talvez apenas um professor ndo consiga avaliar um aluno
so pela sua disciplina deveria ser um conjunto.

Elion Complexo

Curie Complexo, pois envolve uma série de variaveis dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

Dall Complexo, pois envolve virias questoes e o docente tem que buscar varios

instrumentos para melhor adequagdo da realidade das turmas.

Fonte: Autores (2024)

Ao serem questionados sobre a complexidade do processo avaliativo, todos os profes-
sores participantes da pesquisa concordaram que se trata de um processo complexo. Essa
percepcao é corroborada pela literatura, como demonstrado por Rios (2006), que enfatiza
a importancia de que a avaliagao faca sentido tanto para o professor quanto para o aluno.

O ato de avaliar ¢ um dos processos mais complexos que o professor com os alunos
exercem em sala de aula. O processo avaliativo nao ocorre de uma simples forma, é
necessario que o professor esteja sempre a frente, buscando formas de desenvolver novas
metodologias, e para isso, o professor precisa compreender seu papel como mediador e
estar sempre atento as suas agoes e reflexoes.

As professoras Curie e Dall destacam a existéncia de diversas variaveis que influenciam
o processo avaliativo, como as caracteristicas dos alunos, os objetivos de aprendizagem
e os recursos disponiveis. A professora Dall enfatiza a importancia de utilizar diferentes
instrumentos avaliativos para atender as necessidades de cada turma. O professor Lewis,
embora nao tenha detalhado as varidveis envolvidas, reconhece a importancia de uma
avaliagdo mais abrangente, que considere a atuacao de diferentes professores.
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A percepcao da complexidade da avaliagao por parte dos professores representa tanto
um desafio quanto uma oportunidade. Por um lado, reconhecer a complexidade do pro-
cesso avaliativo pode gerar inseguranca e dificultar a tomada de decisoes. Por outro lado,
essa percepcao pode estimular os professores a buscarem novas formas de avaliar, mais
adequadas as suas necessidades e aos objetivos de aprendizagem. Os professores também
foram questionados se consideravam o seu processo de avaliagdo democratico e as respostas
estao apresentadas no quadro 1.5.

Quadro 1.5: Resposta dos professores de quimica sobre o que seria o processo avaliativo simples ou
completo para eles

Lewis | “Sim, busco o método de tentativa onde o aluno buscar tentar fazer o que lhe foi
transmitido e buscar sanar as dificuldades observadas.”

Elion “Ndo”

Curie “Sim, pois considero a necessidade de cada aluno, e busco criar instrumentos que
avaliem esse de forma continua’”.

Dall “Geralmente ndo, pois muitas vezes esses processos sdo impostos pelo sistema e ndo
levamos em consideragdo a opinido de quem avalia e de quem é avaliado”.

Fonte: Autores (2024)

Verificamos que apenas dois dos professores afirmam que sim, os professores Lewis e
Curie, consideram os seus métodos avaliativos democraticos. O professor Lewis acredita
que seu método avaliativo quantitativo é democratico, embora na questao anterior ele
nao acredita que “apenas um professor nao consiga avaliar um aluno”. A professora Curie
acredita que seu processo de avaliagao é democratico porque esta considera a necessidade de
cada aluno, além de usar a avaliacao continua. As professoras Elion e Dall nao consideram
seus processos democréticos, Elion nao comentou sua resposta, mas a Dall tocou em um
ponto importante, onde ela fala sobre a imposi¢ao de avaliagoes pelo sistema, nao levando
em consideracao a opiniao de quem avaliar e sim, de quem ¢é avaliado.

Rios (2006, p. 05) afirma que “o processo de avaliagao mais justo contribui para
o aluno assumir o poder sobre si mesmo, numa relagao de transparéncia estabelecida
com o avaliador”, a autora ressalta que, o processo de avaliacao exige seriedade, respeito,
comprometimento e competéncia técnica, humana, politica, social e ética. A conducao do
processo de avaliacao requer profissionais sensiveis, criativos, solidarios e comprometidos
com a libertagao.

A avaliacao que serve para aprender é o meio para conseguir a aproximagao progres-
siva das percepcoes que aquele que aprende e aquele que ensina tem sobre os contetidos
(Sanmarti, 2009, p.42). A partir dessa perspectiva da autora, compreendemos que avali-
acao nao pode ser vista apenas pelo ponto de vista do professor, para ser uma avaliacao

democratica é necessario que o avaliado também participe.

As respostas da sexta questao, Que aspectos vocé mais valoriza ao fechar o “conceito”

do aluno no bimestre?, estao descritas no quadro 1.6.
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Quadro 1.6: Resposta dos professores de quimica sobre quais os aspectos eles mais valorizam ao fechar
o “conceito” do aluno no bimestre

Lewis | “4 sua participagdo dentro da sala de aula com os conteudos propostos.”

Elion “Diagnostico dos contetidos absolvidos™

Curie | “A retengdo do conhecimento para ter condi¢do de da continuidade ao saber da
Quimica.”.

Dall "0 conjunto de todas as atividades realizadas no decorrer do bimestre.”

Fonte: Autores (2024)

Ao serem questionados sobre os aspectos mais valorizados ao fechar o conceito do
aluno no bimestre, os professores apresentaram diferentes critérios, revelando a diversidade
de praticas avaliativas presentes na sala de aula.

O professor Lewis destaca a importancia da participagao do aluno em sala de aula
como um dos principais critérios para a avaliagao. Essa perspectiva valoriza a interacao
do aluno com o contetdo e com os colegas, e considera a participagao como um indicador
de engajamento e interesse. No entanto, é importante ressaltar que a participagao pode
ser influenciada por diversos fatores, como a personalidade do aluno, o clima da sala de
aula e o tipo de atividades propostas, como apontam Farias e Weber (2017).

A professora Elion, por sua vez, enfatiza a importancia de diagnosticar os contetudos
que o aluno assimilou. Essa perspectiva esta alinhada com a avaliacao formativa, que tem
como objetivo acompanhar o progresso do aluno e identificar suas dificuldades para que o
professor possa ajustar suas praticas pedagogicas. A avaliacao diagnostica permite que o
professor tenha uma visao mais precisa do que o aluno aprendeu e quais sao os proximos
passos a serem tomados.

A professora Dall valoriza o conjunto de atividades realizadas pelo aluno ao longo do
bimestre. Essa perspectiva considera que a avaliacao deve ser um processo continuo e que
o desempenho do aluno em diferentes atividades pode fornecer uma visao mais completa
de seu aprendizado. A avaliagao, nesse caso, serve como um instrumento para acompanhar
o progresso do aluno ao longo do tempo e identificar seus pontos fortes e fracos.

A diversidade de critérios apresentados pelos professores demonstra a necessidade de
uma avaliagao diversificada, que considere diferentes aspectos do desempenho do aluno.
Ao utilizar diferentes instrumentos e estratégias avaliativas, os professores podem obter
uma visao mais completa do desenvolvimento de seus alunos.

A escolha dos critérios de avaliacao é influenciada por diversos fatores, como a con-
cepcao de ensino e aprendizagem do professor, as caracteristicas da turma e as politicas
educacionais. E importante que os professores reflitam sobre os critérios que utilizam e
busquem justificid-los pedagogicamente.

1.5.3 As praticas avaliativas dos professores de Quimica

Em relacao as suas praticas avaliativas, o Quadro 1.7 traz a transcri¢ao das respostas
das professoras em relacao a trés questionamentos.
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Quadro 1.7: Reposta dos professores sobre suas praticas avaliativas

PERGUNTAS

Acha que os alunos Quais as principais Quais sdo os
Professores | aprendem mais com o tipo | dificuldades que vocé | critérios usados por
de instrumento de encontra para avaliar vocé na hora de
avaliagdo que vocé utiliza seus alunos? escolher o
nas aulas? Por qué? instrumento
avaliativo?

Lewis “Sim, todos tém a liberdade e | “Tempo de aula” “4 didatica que foi
ndo sdo pressionados a usada na sala de aula
trabalhos monotonos onde se me ajuda em como
busca sempre uma resposta avaliar os alunos.”

correta.”

Elion “Nao” “Falta de interesse | “Desempenho  dos
P
deles” alunos no bimestre

Curie “Ndo, eles apenas apontam | “4  disposicdo  para | “O saber e a parceria
indicios que aprenderam.” estudar e querem de fato | do aluno no
aprender, a pandemia | processo.”

deixou muitas sequelas
nos alunos atuais, entdo
o ensino estd sem
significado na vida de
muitos alunos.”

Dall “Sim, pois sempre busquei | “Quando estava em sala | “Facilidade de
variar meus instrumentos de | de aula ndo possuia | compreensdo e de
avaliagdo e da oportunidade | critérios claros.” participagio da
para os alunos serem ativos.” maioria.”

Fonte: Autores (2024)

A analise das respostas dos professores sobre suas praticas avaliativas revela uma
diversidade de abordagens e desafios. Enquanto a professora Dall demonstra uma busca
por diferentes instrumentos e a valorizacao da participacao ativa dos alunos, o professor
Lewis apresenta uma pratica mais tradicional, centrada em provas escritas. A professora
Curie, por sua vez, reconhece a importancia da avaliacao para acompanhar o progresso
dos alunos, mas enfrenta dificuldades relacionadas a falta de engajamento dos estudantes.

A utilizagao de diversos instrumentos avaliativos é fundamental para garantir uma
avaliacao mais completa e justa do aprendizado dos alunos. Conforme ressaltado por
Neto et al. (2019), os professores devem refletir sobre suas praticas e buscar instrumentos
que promovam a participacao ativa dos estudantes e permitam um feedback constante. A
professora Dall exemplifica essa pratica ao buscar variar os instrumentos em suas avaliagoes.

A falta de critérios claros é um desafio comum entre os professores, como apontado
pela professora Dall. E fundamental que os professores definam critérios claros e objeti-
vos para cada instrumento avaliativo, a fim de garantir a transparéncia e a equidade do
processo. Vasconcellos (2003) destaca a importancia de que os instrumentos sejam neces-
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sérios, reflexivos, abrangentes, contextualizados, claros e compativeis com os objetivos de
aprendizagem.

A avaliacao nao deve ser vista como um momento isolado, mas sim como parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem. Conforme apontado por Sanmarti (2009),
a avaliacao influencia tanto a forma como o professor ensina quanto a forma como os alunos
aprendem. E preciso superar a visdo tradicional da avaliacdo como um instrumento de
controle e compreendé-la como uma ferramenta para acompanhar o progresso dos alunos
e fornecer feedback para a melhoria da aprendizagem.

A falta de tempo, o desinteresse dos alunos e a falta de formacao especifica sao alguns
dos desafios enfrentados pelos professores ao implementarem novas praticas avaliativas.
No entanto, é fundamental que as escolas invistam em acoes de formacao continuada para
que os professores possam desenvolver competéncias para elaborar e aplicar instrumentos
avaliativos mais significativos e diversificados.

A analise das préaticas avaliativas dos professores revela a necessidade de uma urgente
atualizacao e aprofundamento das discussoes sobre avaliagao na formagao inicial e conti-
nuada. A diversidade de concepcoes e praticas apresentadas demonstra a importancia de
promover um didlogo constante sobre o tema, buscando construir uma visao compartilhada
sobre a funcao da avaliagao na educagcao.

E fundamental que os professores compreendam que a avaliacio nao se limita a verificar
o conhecimento adquirido pelos alunos, mas sim a acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem, fornecer feedback e promover a autonomia dos estudantes. A utilizacao de
uma variedade de instrumentos avaliativos, a definicao de critérios claros e a valorizacao
da participacao dos alunos sao elementos essenciais para a construcao de uma pratica
avaliativa mais significativa e eficaz.

Para tanto, é preciso investir em ac¢oes de formacgao continuada que promovam a
reflexdo critica sobre as praticas avaliativas, a troca de experiéncias entre os professores
e 0 acesso a recursos e materiais que auxiliem na elaboracao de instrumentos avaliativos
mais adequados.

1.6 Consideracoes finais

A pesquisa revelou que, embora os professores estejam implementando diversas prati-
cas avaliativas em suas aulas, a avaliacao formativa, com foco na reorientagao dos processos
de ensino-aprendizagem, ainda carece de maior aprofundamento. A formacao em licen-
ciatura em Quimica dos professores participantes, complementada por especializagoes e
mestrados, demonstra um sélido conhecimento teérico sobre a disciplina. No entanto, a
analise das praticas avaliativas revela que esse conhecimento nem sempre se traduz em
praticas inovadoras e diversificadas.

A anélise das praticas avaliativas dos professores revela a necessidade de uma urgente
atualizacao e aprofundamento das discussoes sobre avaliagao na formacao inicial e conti-
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nuada. A diversidade de concepgoes e praticas apresentadas demonstra a importancia de
promover um didlogo constante sobre o tema, buscando construir uma visao compartilhada
sobre a funcao da avaliacao na educacao.

E fundamental que os professores compreendam que a avaliacio néo se limita a verificar
o conhecimento adquirido pelos alunos, mas sim a acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem, fornecer feedback e promover a autonomia dos estudantes. A utilizacao de
uma variedade de instrumentos avaliativos, a defini¢ao de critérios claros e a valorizacao
da participacao dos alunos sao elementos essenciais para a construcao de uma pratica
avaliativa mais significativa e eficaz.

Para tanto, é preciso investir em acoes de formacao continuada que promovam a
reflexao critica sobre as praticas avaliativas, a troca de experiéncias entre os professores
e 0 acesso a recursos e materiais que auxiliem na elaboragao de instrumentos avaliativos
mais adequados.

1.7 Referéncias

ALAVARSE, O. M; BRAVO, M. H.; MACHADO, C. Avaliacoes externas e qualidade na
educagao bésica: articulagoes e tendéncias. Est. Aval. Educ., Sao Paulo, v. 24, n. 54, p.
12-31, jan./abr. 2013

ALVES, D dos S et al. (2019). Concepgoes e praticas de avaliagao sob a perspectiva dos
professores de quimica em duas escolas estaduais de Boa Vista/RR. FERST, E. M. (org).
Avaliagao: processos e critérios. UERR Edigoes, Boa Vista, 2019.

ALVES, J. A. dos S. Contribui¢oes para o ensino de fisica: avaliacao mediadora na BNCC.
VII CONEDU - Conedu em Casa... Campina Grande: Realize Editora, 2021. Disponivel
em: < https://editorarealize.com.br /artigo/visualizar /80540>. Acesso em: 16/02/2023

BARROS FILHO, J.; SILVA, D. da. Buscando um sistema de avaliagdo continua: ensino
de eletrodinamica no nivel médio. Ciéncia & Educagao (Bauru), v. 8, n. (1), 2002.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): educagao ¢ a base. Brasilia, DF:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br /images/ BNCC _publicacao.pdf

CHUEIRI, M. S. F. Concepgoes sobre a Avaliagao Escolar. . Estudos em Avaliagao
Educacional, v. 19, n. 39, jan./abr. 2008.

CORREIA, M. S. M.; FREIRE, A. M. M. S. Praticas de avaliacao de professores de

ciéncias fisico-quimicas do ensino bésico. Ciéncia & Educagao, v. 16, n. 1, p. 1-15, 2010.
DALBEN, A. 1. L. de F. et al. (orgs). Convergéncias e tensdes no campo da formagao e do
trabalho docente: Didatica e pratica de ensino. — Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 870p.

FARIA, F. L. de; SOUZA NETO, A. A Pedagogia da Escola da Ponte: um olhar para a
avaliagao e a autonomia no Ensino de Quimica. Debates em Educagao, [S. 1.|, v. 12, n.
Esp2, p. 351-365, 2020.

DOL: 10.24979/ambiente.v18i2.1516


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/80540
http://basenacionalcomum. mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i2.1516

@ Ambiente (ISSN 1981-4127)

Vol. 18 n° 2. Jun/Dez 2025

FARIAS, F. S. de; WEBER, K. C. Reflex0es acerca dos instrumentos de avaliacdao em
quimica e suas relagoes com estratégias de ensino-aprendizagem. Anais IV CONEDU...
Campina Grande: Realize Editora, 2017. Disponivel em: <

https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar /38478>. Acesso em:
17/02/2023.

FARIAS, M. de F.; QUEIROS, W. P.de; BOTTER JUNIOR, W. Concepcoes Avaliativas
de Professores de Quimica do Ensino Médio. Revista Debates em Ensino de Quimica, [S.
L], v. 8, n. 3, p. 338-358, 2022. DOI: 10.53003/redequim.v8i3.4951. Disponivel em:
https://www.journals.ufrpe.br /index.php /REDEQUIM /article/view /4951. Acesso em: 16
fev. 2023.

FILIPE, F. A.; SILVA, D. dos S; COSTA, A. de C. Uma base comum na escola: analise
do projeto educativo da Base Nacional Comum Curricular. Ensaio: Avaliagao e Politicas
Publicas em Educagao, v. 29, n. 29(112), jul. 2021.

FREIRE, M. da S.; SILVA, M. G. L. da; JUNIOR, C. N. da S. Analise de instrumentos
de avaliacao como recurso formativo. Quimica Nova Escola. Vol. 38, n° 1, p. 33-39, 2016.

HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. 7. ed. Porto Alegre:
Mediagao, 2001.
JUCA, R. S. Um olhar sobre as praticas avaliativas dos professores que ensinam

matematica. Rev. Tempos Espacos Educ., v. 12, n. 31, p. 339-357, out./dez. 2019.

KMIECIK, J.; MACENO, N. G. Perspectivas de académicos sobre os processos
avaliativos no ensino de quimica: subsidios para a reflexao. Revista Debates em Ensino
de Quimica. v.3, n°.2, 2017.

LIMA, T. O.; VAZ, W. F. Concepcoes e praticas avaliativas de professores nas aulas
experimentais. EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educacao, Porto Velho, v. 7, n. 17,
p. 102-118 jan./dez., 2020.

LOCATELLI, S. W. A percepcao de graduandos acerca de um processo avaliativo em
praticas de ensino de quimica — é possivel avaliar de forma diferente?. Rev. Docéncia Ens.
Sup., Belo Horizonte, v. 7, n. 2, p. 13-33, jul./dez. 2017

LOCH, J. M de P. Avaliacao: uma perspectiva emancipatoria. Revista Quimica Nova na
Escola, n12, 2000.

LUCKESI, C. Avaliacao da Aprendizagem Escolar: estudos e proposigoes. 17. Ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposigoes. 22 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011, 272 p.

LUCKESI, C. C. Avaliagao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢oes / Cipriano
Carlos Luckesi. - 9. ed. - Sao Paulo: Cortez, 1999.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem: componentes do ato pedagogico. 1 ed. Sao
Paulo; Cortez, 2011.

DOI: 10.24979/ambiente.v18i2.1516


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/38478
https://www.journals.ufrpe.br/index.php/REDEQUIM/article/view/4951
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i2.1516

Ambiente (ISSN 1981-4127) @

Vol. 18 n° 2. Jun/Dez 2025

LUCKESI, C. C. O que ¢ o ato de avaliar a aprendizagem? Disponivel em:
http:/ /www.diaadia.pr.gov.br/cge/arquivos/File/avaliacao luckesi.pdf. Acesso em: 15
fev. 2023.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas. 1 ed.
Editora Pedagogica e Universitaria, Sao Paulo, 1986.

MARCONI, M. de A. LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: Planejamento e execugao
de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracao, analise e interpretacao de
dados. 7 ed. Sao Paulo: Atlas 2010.

MOREIRA, M.A. Aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sao Paulo:
Centauro, 2011.

NETO, M. Q. et al (2019). O processo de avaliagdo da aprendizagem sob o olhar dos
professores da rede municipal de Boa Vista, Roraima. FERST, Enia Maria (org).
Avaliacao: processos e critérios. UERR Edigoes, Boa Vista, 2019.

OLIVEIRA, A. N. et al. (2020). Avaliagao da aprendizagem no ensino de fisica: o que
pensam os envolvidos em duas escolas no norte do Ceara?. Revista REAMEC, Cuiabé

(MT), v. 8, n. 3, p. 113-134, setembro-dezembro, 2020.

PERRENOUD, P.. Avaliacao: da exceléncia a regularizagao das aprendizagens: entre
duas logicas. Porto Alegre, Artmed, 1998.

RAMPAZZO, S. R. dos R.. Instrumentos de avaliagao: reflexdes e possibilidades de uso
no processo de ensino e aprendizagem. Producao Didatico-Pedagogica apresentada ao

Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE). Universidade Federal do Parana,
2010.

RIOS, M. P. G. A avaliacao formativa como procedimento de qualificacao docente.

Revista E-Curriculum, v. 1, n1, 2006.

RODRIGUES, D. B. et al, (2016). Avaliagao da aprendizagem no ensino médio: as
concepgoes dos professores de fisica sobre o uso da observacao e dos registros para avaliar.
Educacao em Debate, 35-38 - 2016 .

SANMARTI, N. Avaliar para aprender. Traducdo Carlos Henrique Lucas Lima. — Porto
Alegre: Artmed, 2009, 136 p.

SANTOS, M. A; ROSSI, C. M.S. Conhecimentos prévios dos discentes: contribuicoes
para o processo de ensino-aprendizagem baseado em projetos. Revista Educagao Publica,

v. 20, n® 39, 2020

SILVA, J. N.; SILVA, J. S.; COUTINHO, D. J. G.. As concepgoes dos professores e as
praticas avaliativas. Revistas Espacios Educagao, Vol. 41 (23), 2020.

SOUSA, K. F. de; SANTOS, E. B.. A avaliagao da aprendizagem em matematica e o
processo de ensino-aprendizagem: breves consideragoes. VII CONEDU - Conedu em
Casa... Campina Grande: Realize Editora, 2021.

DOL: 10.24979/ambiente.v18i2.1516


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
http://www.diaadia. pr.gov.br/cge/arquivos/ File/avaliacao_luckesi.pdf
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i2.1516

a Ambiente (ISSN 1981-4127)

Vol. 18 n° 2. Jun/Dez 2025

SOUSA, R. F. de; FERST, E. M.. A atuacao de professores no processo de ensino e
aprendizagem e na avaliagao no ensino de ciéncias do ensino fundamental I. FERST,
Enia Maria (org). Avaliagao: processos e critérios. UERR Edigoes, Boa Vista, 2019.

STOCKMANNS, J. I.; LIMA, P. A.. Avaliagao da aprendizagem na 6tica da pedagogia
histérico critica: uma visao escolar. Revista Mundi Sociais e Humanidades. Curitiba, PR,
v. 2, n. 1, 19, jan./jun., 2017.

UHMANN, R. I. M.; ZANON, L. B.. Concep¢oes e praticas de avaliagao educacional no
processo formativo da docéncia em quimica. In: XVIII Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (XVIII ENEQ), 2016, Florianopolis, SC. Anais... Florianopolis: UFSC, 2016, p.
1 ao 12.

VASCONCELLOS, C. dos S.. Avaliacao da aprendizagem: praticas de mudancga — por
uma praxis transformadora. Sao Paulo: Libertad, 2003.

ZABALA, A. Os conteudos escolares: ensino e aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
1998.

DOI: 10.24979/ambiente.v18i2.1516


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i2.1516

	Avaliando o avaliar: uma investigação sobre as concepções dos professores de química em relação às suas práticas avaliativas e critérios — Assessing evaluation: an investigation on the conceptions of chemistry teachers in relation to their assessment practices and criteria |  DOI: 10.24979/ambiente.v18i2.1516 
	Introdução
	Uma breve discussão acerca da avaliação
	O ato de avaliar: o compromisso formativo no processo avaliativo no ensino de química
	Metodologia
	Resultado E Discussão 
	Perfil dos professores participantes da pesquisa
	Percepção dos professores acerca da avaliação
	As práticas avaliativas dos professores de Química

	Considerações finais
	Referências 


