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Resumo: Este artigo teve como objetivo analisar o
processo de avaliagao da aprendizagem aplicado pe-
los professores de Ciéncias Naturais dos Anos finais
do Ensino Fundamental em duas escolas na cidade
de Boa Vista/RR. Assim buscamos responder ao
seguinte problema: como é desenvolvido o processo
de avaliagao da aprendizagem pelos professores de
Ciéncias nos Anos finais do Ensino Fundamental em
duas escolas de Boa Vista, sendo um da rede esta-
dual e um da rede privada? A avaliacdo escolar é
de suma importancia para a atividade cotidiana de
colaboracgao entre professores e alunos na busca do
conhecimento cientifico. Para se ter éxito nessa co-
laboragao pesquisas que discutam essa tematica sao
primordiais para mudar e melhorar praticas de avali-
acao, o que implica que o conhecimento e significado
desta pratica deve ser claro para os professores. No
intuito de alcangar o objetivo proposto, a pesquisa
foi feita com duas professores, identificadas como P1
e P2, onde foi utilizado um questionario aberto com
cinco questdes para a coleta de dados. Os resultados
indicam que as professoras comumente utilizam a
prova escrita como instrumento de avaliacdo, com
critérios adequados voltados para o componente cur-
ricular.
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Abstract: This article aimed to analyze the lear-
ning assessment process applied by Natural Sciences
teachers in the final years of Elementary School in
two schools in the city of Boa Vista/RR. Thus, we
seek to answer the following problem: how is the
learning assessment process developed by Science
teachers in the final years of Elementary School in
two schools in Boa Vista, one from the state network
and one from the private network? School assess-
ment is extremely important for the daily activity of
collaboration between teachers and students in the
search for scientific knowledge. To be successful in
this collaboration, research that discusses this topic
is essential for changing and improving assessment
practices, which implies that the knowledge and me-
aning of this practice must be clear to teachers. In
order to achieve the proposed objective, the research
was carried out with two teachers, identified as P1
and P2, where an open questionnaire with five ques-
tions was used to collect data. The results indicate
that teachers commonly use the written test as an
assessment tool, with appropriate criteria focused
on the curricular component.
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2.1 Introducao

Perguntas como “Professor vale ponto?” ou “Quantos pontos vale essa atividade?” sao
comuns na sala de aula e estao inseridas de forma direta ou indireta no ato de avaliar. E
nao ha um professor que nao fuja desta atividade.

Desta maneira, o presente artigo teve como problemética: como é desenvolvido o
processo de avaliacao da aprendizagem pelos professores de Ciéncias nos Anos finais do
Ensino Fundamental em duas escolas de Boa Vista, sendo um da rede estadual e um da
rede privada?

Na intencao de perceber como é realizada a avaliagao pelos professores nas aulas de
Ciéncias aplicamos um questionério a dois professores em duas escolas diferentes na cidade
de Boa Vista/RR, com o objetivo de analisar o processo de avaliagdo da aprendizagem
pelos professores de Ciéncias dos Anos finais do Ensino Fundamental, em duas escolas da
cidade de Boa Vista/RR.

Na busca de responder ao questionamento desta pesquisa, no primeiro topico deste
artigo ¢ abordado alguns aspectos da avaliacao. Na sequéncia apresentamos o Ensino
de Ciéncias a partir da legislagao vigente e, por fim, discutimos os dados obtidos nesta
pesquisa.

2.2 Aspectos Da Avaliacao:breve Histoérico

As escolas brasileiras estao de forma direta ou indireta vinculadas as diretrizes estabe-
lecidas em nivel federal, estadual e municipal, considerando assim a existéncia do Ministério
da Educacao, secretarias municipais e estaduais, que em cada esfera sao responséveis por
direcionar o funcionamento da escola. Essa realidade brasileira atual, nem sempre foi assim,
por isso sera realizado um breve historico do processo de avaliacao no Brasil iniciando
no periodo jesuitico até a atualidade. No Brasil, sob a lideranca de Manoel da Nobrega,
a chegada dos primeiros Jesuitas no Brasil, ocorreu em 1549. Barbosa e Viana (2015, p.
304) destacam que “entre as tarefas atribuidas a esse grupo, estava a catequizagao dos
indios, a criacao de aldeamentos e a imposicao dos valores europeus aos nativos”. Sendo
entao os Jesuitas os responséaveis pela criacao das primeiras unidades de ensino da Colonia
(Dorigo; Vincentino, 1997). Pelos Jesuitas também chegou ao Brasil o Ratio Studiorum,
que eram os codigos ou regulamentos que tratavam do funcionamento das instituigoes
educativas catolicas no século XVI e que continha 467 regras acerca dos mais diversos
assuntos relacionados com o modo jesuitico de ensinar (Saviani, 2013). Ainda de acordo
com Saviani (2013, p. 56) “O foco do ensino estava no mestre, que era o transmissor de
conhecimento, enquanto os alunos eram apenas sujeitos passivos nesse processo’.

Estéa preconizado pelo Ratio Studiorum o modo de avaliar caracterizado pelos seguintes
itens:

e Presenca do aluno no dia da prova escrita era imprescindivel, pois nao poderia se
submeter ao exame em outro dia, excetuando-se os casos considerados graves;
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e Fator tempo era sobrevalorizado, porque a pontualidade era cobrada dos estudantes,
além da rigida delimitacao do periodo em que a prova deveria ser realizada, precisando
ser entregue no momento exato mesmo se nao estivesse sido respondida plenamente;

e Preparacao antes da avaliacao era cobrada de forma a ser obrigatério que os alunos
trouxessem o seu proprio material, com a finalidade de nao ser necessério pedir nada
aos colegas durante a resolucao do teste;

e Rigidez era presenca constante, pois o estudante nao podia se comunicar com
ninguém na hora da prova, além de ser forgoso revisa-la antes de entregar, visto que
nao seria mais possivel corrigi-la depois disso (Silva; Viana, 2014, p.27-28).

Séculos depois influenciado pela autoridade portuguesa, o Marques de Pombal, os
Jesuitas sao expulsos do Brasil. Apoés isso, ocorre uma lacuna no sistema educacional do
pais, encerrada com a criagao das aulas régias, compostas por aulas de latim, grego, filosofia
e retorica. No entanto, Barbosa e Viana (2015, p. 304) esclarecem que neste periodo: “A
metodologia jesuitica foi substituida pelos ideais de uma escola publica e laica, mas o
sistema de avaliagao continuou praticamente o mesmo”. O resultado dessa atitude refletiu,
no ensino colonial que sofreu um periodo de quase cinquenta anos caracterizado pela total
desorganizagao e decadéncia (Dorigo; Vincentino, 1997).

Avancando para o inicio do século XIX, destaca-se avancos em varias areas, no entanto,
a educagao continuou a ter um papel secundério no desenvolvimento do pais. Barbosa e
Viana (2015, p. 346) destacam que:

Depois da proclamacao da Independéncia do Brasil em 1822, Dom
Pedro I outorga a primeira Constituigao brasileira, que afirma,
no Art. 179, que a instrugao priméria deveria ser gratuita para
todos os cidadaos. Seguindo essa ideia, foi instituido o método
Lancaster, que se destina basicamente a alfabetizar o maior nu-
mero possivel de alunos, com baixos custos e no melhor prazo
possivel.

No periodo em que o método Lancaster era vigente na educagao brasileira, a avaliagao
da aprendizagem, era realizada quando o professor chamava seis alunos de uma determinada
classe, de cada vez, com a intencao de verificar se o conhecimento adquirido por eles era
compativel com a série que estavam (Barbosa e Viana, 2015). Esta metodologia acabava
por gerar individuos competitivos, & medida que os melhores alunos eram recompensados,
em detrimento dos chamados de piores, estes sofriam inclusive, castigos fisicos por seu mau
desempenho. A puni¢do no método Lancaster era um aspecto tao forte que esta descrita
em 18 categorias (Gauthier, 2014).

J& no século XX o escolanovismo surge nos Estados Unidos, e em 1930 esse movimento
ganhou for¢a e chegou ao Brasil. Neste periodo Barbosa e Viana (2015, p. 346) esclarecem
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que “A avaliacdo adquire um carater mais qualitativo, contando com a participacao ativa
do aluno e do seu crescimento em relacao a sua aprendizagem”.

A partir da década de 50, o movimento da Escola Nova foi decaindo, dando lugar ao
ensino tecnicista dando énfase aos métodos e as técnicas de ensino. Esse método se baseia
nas ideias do behaviorismo de Skinner, cujos objetivos eram o de “[...] controlar, predizer
e modelar o comportamento humano” (Desbiens, 2014, p. 314).

Neste periodo a forma bem comum de avaliar era a partir da utilizacao do teste
de miltipla escolha, no qual as perguntas deveriam ser respondidas escolhendo uma das
alternativas descritas, tendo sempre uma tnica questao correta. Destaca-se nesse periodo
que o acerto era supervalorizado (Barbosa; Viana, 2015).

Foi ainda durante o século XX, que comecaram a surgir autores que passaram a
estudar e tratar a avaliacao, iniciando a pensar modelos nos quais acertos e erros seriam
parte da aprendizagem e serviriam como uma bussola para nortear os caminhos que o
educador deveria seguir (Barbosa; Viana, 2015).

Entre esses autores, destaca-se Michael Scriven que em 1967 apresentou e diferenciou
os papeis formativo e somativo da avaliacao. Para o autor:

A avaliacao formativa deveria ocorrer durante o desenvolvimento
do programa, projetos e produtos educacionais, com o intuito
de obter informagoes que fossem tuteis para que os responsaveis
pudessem encontrar um meio de aprimorar o objeto que esta
sendo avaliado. Sobre a avaliagdo somativa, Scriven acredita que
ela deva ser conduzida ao final de um programa de avaliagao,
tornando possivel a formacao de elementos que julguem a impor-
tancia do valor dela (Viana, 2000, p. 23).

Na atualidade Hoffmann (2006) destaca que a atenc¢ao dos educadores tem ido em
direcao a dimensao social e politica da avaliacdo. Ainda segundo a autora:

Estudiosos contemporaneos (Arroyo, Demo, Estrelas, Hadji, Luc-
kesi, Macedo, Perrenoud, Vasconellos, Zabala e muitos outros)
apontam, em unissono, a preocupagao em superar o Viés positi-
vistas e classificatorio das praticas avaliativas [...]. Os estudos
contemporaneos, apontam novos rumos teéricos, tendo como di-
ferencial basico o papel interativo do avaliador no processo (Hoff-
mann, 2006, p.16).

Diante disso, percebe-se a necessidade de uma reformulacao na avaliacao de uma agao
classificatoria em busca de sentido e significado para a aprendizagem do aluno, com visao
dialogica, com permanéncia na mediacao afim de melhorar a aprendizagem.

2.3 Ensino De Ciéncias No Ensino Fundamental Anos Finais

A Educagao basica brasileira esta organizada de acordo com a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, Lei Diretrizes e Bases da Educagao Nacional por “a) pré-escola;
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b) ensino fundamental; ¢) ensino médio” (Brasil, 1996, p. 2). A mesma legislacao versa
sobre o ensino fundamental em seu artigo 32 e estabelece que tera por objetivo a formagao
bésica do cidadao, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
II - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema poli-
tico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade; III - o desenvolvimento da capacidade de aprendiza-
gem, tendo em vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades e
a formagao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vincu-
los de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 1996, p. 14).

Cabe, porém a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir da LDB nortear
o Ensino Fundamental, com nove anos de duragao que vai atender estudantes entre 6 e 14
anos, assim como determina a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. A BNCC também

apresenta as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.

No que tange ao Ensino de Ciéncias para o Ensino Fundamental a BNCC orienta que
para elaboracao dos curriculos de Ciéncias, as aprendizagens essenciais a ser asseguradas
neste componente curricular sejam organizadas em trés unidades tematicas que se repetem
ao longo de todo o Ensino Fundamental.

A primeira unidade tematica é Matéria e energia e de acordo com a BNCC “contempla
o estudo de materiais e suas transformacoes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em
geral, na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes
usos da energia” (Brasil, 2018, p. 328).

A unidade seguinte é denominada Vida e evolucao, ao passo que propoe:

O estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres humanos), suas
caracteristicas e necessidades, e a vida como fenémeno natural e social, os elementos essen-
ciais & sua manutengao e a compreensao dos processos evolutivos que geram a diversidade
de formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos ecossistemas destacando-se
as interacoes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores nao vivos do ambiente,
com destaque para as interagoes que os seres humanos estabelecem entre si e com os
demais seres vivos e elementos nao vivos do ambiente. Abordam-se, ainda, a importan-
cia da preservagao da biodiversidade e como ela se distribui nos principais ecossistemas
brasileiros (Brasil, 2018, p. 325)

Ja na terceira e ultima unidade tematica chamada Terra e Universo, busca-se:

A compreensao de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de
outros corpos celestes - suas dimensoes, composigao, localizagoes,
movimentos e forgas que atuam entre eles. Ampliam-se experién-
cias de observagao do céu, do planeta Terra, particularmente das
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zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como
de observacao dos principais fendomenos celestes (Brasil, 2018, p.
328).

Ao estruturar o Ensino de Ciéncias por estas unidades teméticas, é possivel equilibrar
os contetdos, fazendo assim necessario que o professor tenha que aprimorar seus conheci-
mentos na area, assim promovendo atualizacdes desde o planejamento até a avaliacio. E
relevante estar atento aos principios, conceitos e objetivos da avaliacao a partir do exposto
acima, ja que a avaliagao atualmente parece se preocupar apenas com os resultados.

2.4 Percurso Metodolégico

Os procedimentos metodologicos adotados para o desenvolvimento deste estudo con-
sistiu em uma pesquisa de abordagem qualitativa, sendo pela natureza dos objetivos uma
pesquisa descritiva, concretizada através dos procedimentos técnicos da pesquisa de campo
e a coleta dos dados foi realizada com aplicacao de questionério.

A presente pesquisa teve uma abordagem qualitativa, pois:

Esta nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambi-
ente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador
¢é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os pesquisado-
res tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e
seu significado s@o os focos principais de abordagem (Prodanov;
Freitas, 2003 p. 70).

Sob o ponto de vista de seus objetivos, foi uma pesquisa exploratéria, pois é um
tipo de pesquisa que, segundo Gil (2010), habilmente envolve levantamento bibliografico,
exploram fontes como procedimento inicial da investigacao, ocorrendo com o objetivo de
proporcionar visao geral acerca de determinado fato.

Referente ao uso da pesquisa de campo na investigagao, Marconi e Lakatos (2003,
p. 188) destacam que “o objetivo desta é a formula¢ao de questoes ou de um problema
[...] aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenémeno para
a realizagao de uma pesquisa mais precisa’. Para responder ao problema desta pesquisa
e atender o objetivo, no primeiro momento foi realizada uma pesquisa bibliografica, para
aprofundamento da temaética, pois esta proporciona etapas importante no processo. Como
definido por Prodanov; Freitas, 2003. P.56) em que a pesquisa bibliografica pode ser
realizada por consulta a:

[...] qualquer registro que possa ser usado como fonte de informa-
¢do, por meio de investigacao, que engloba: observacao (critica
dos dados na obra); leitura (critica da garantia, da interpretagao
e do valor interno da obra); reflexdo (critica do processo e do
contetido da obra); critica (juizo fundamentado sobre o valor do
material utilizavel para o trabalho cientifico).
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Esta pesquisa foi realizada com duas professoras de Ciéncias de escolas diferentes,
sendo uma Escola da rede Estadual e outra da rede Privada de ensino. A escolha se deu
a partir do aceite das professoras, que nesta pesquisa serao identificadas respectivamente
como P1 e P2, respectivamente professora da rede piiblica e professora 2 da rede particular.
Apos o aceite verbal das participantes foi entregue um questionario com cinco questoes
abertas para que ambas pudessem responder e encaminhar aos pesquisadores. Apoés a
pesquisa bibliografica e aplicacao do questionario foi possivel fazer as observacoes descritas
nos resultados e discussoes. Os dados alcangados foram analisados de maneira qualitativa,
a partir dos dados recolhidos e com a fundamentacao teérica.

2.5 Analise Dos Resultados

A anélise dos dados norteou-se na busca de atingir os objetivos propostos neste artigo,
tendo em vista que buscou-se atentar para a fala das participantes! através das respostas
apresentadas a seguir.

Ao serem questionadas sobre a percepgao que as professoras tém sobre o processo
de avaliacao da aprendizagem na disciplina de Ciéncias a P1 respondeu que “grande
parte dos processos avaliativos distanciam-se da realidade local dos alunos bem como suas
experiéncias vividas. Fazendo com que os alunos nao enzerguem um contexto logico nas
avaliacoes e ou questoes”.

Nesta perspectiva Hoffmann (2006, p.18), destaca que a avaliagdo deve ser “|...]
reflexdao permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento do educando,
na sua trajetoria de construcao do conhecimento”.

Ja Luckesi (2005, p. 86) aborda que:

Testes, provas, questionarios, redagao, arguicao, entre outros, de
fato s@o instrumentos de coleta de dados para subsidiar a consta-
tagdo (ou configuracgao) da realidade, que, por sua vez, permitirdo
a qualificacao dessa mesma realidade, centro da atividade de ava-
liar.

Diante do exposto percebe-se a necessidade de que a avaliacao seja de modo fidedigno,
um retrato da realidade entre o aluno e o professor, ou porque nao dizer entre o que o
professor ensinou e o aluno aprendeu. Se isto nao for possivel de ser mensurado, com
certeza ha um problema neste processo. A P2 nao respondeu esta questao.

Sobre os instrumentos avaliativos utilizados para avaliar os alunos nas aulas de Cién-
cias P1 responde “Apresentacao oral, confeccao de resumos e avaliagoes discursivas”, ja
a P2 “Avaliacio diagndstica, escrita e oral, pesquisas, aulas prdticas e de campo”. Para

Both (2011, p. 125):

1 Nao houve submissao ao CEP, pois nao ha possibilidade de identificagao individual dos participantes,
uma vez que a pesquisa conta com resposta de duas professoras em um universo de intimeros professores
do Estado de Roraima.

DOI: 10.24979/ambiente.v18i1.1491


https://periodicos.uerr.edu.br/ambiente
https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/ambiente/issue/view/80
https://doi.org/10.24979/ambiente.v18i1.1491

Ambiente (ISSN 1981-4127) @

Vol. 18 n° 1. Jan/Abr 2025

E evidente que a utilizacdo de variados tipos de instrumentos
exige do professor maior intensidade de trabalhos do que com o
emprego de um mesmo instrumento para todos os alunos, simul-
taneamente. No entanto, a diversidade de utilizagao de instru-
mentos em avaliacao da aprendizagem poderé favorecer a todos
os alunos em igualdade de condigoes.

Sobre a avaliagao diagnostica ¢ importante destacar que:

O resgate do significado diagnostico da avaliagao, que aqui pro-
pomos como encaminhamento para a ultrapassagem do autorita-
rismo, de forma alguma quer significar menos rigor na avaliagao.
Ao contrario, para ser diagnostica, a avaliagdo devera ter o ma-
ximo possivel de rigor no seu encaminhamento. Pois que o rigor
técnico e cientifico no exercicio da avaliagdo garantirao ao profes-
sor, no caso, um instrumento mais objetivo de tomada de decisao.
Em funcao disso, sua acao podera ser mais adequada e mais
eficiente na perspectiva da transformacao (Luckesi, 2005, p.44).

Percebe-se que as professoras focam as avaliacoes em atividades escritas, onde o aluno
vai precisar ter um cuidado maior ao descrever suas respostas, inclusive pensando em
questoes gramaticais e se de fato o que ele escreveu é o que gostaria de dizer. Na fala da
P2 inicia com avaliacao diagnoéstica, o que, em tese, demonstra algum conhecimento dos
termos discutidos na literatura.

Quanto aos critérios utilizados no ato da avaliacao P1 destaca “A capacidade de
realizar as conexoes do tema com seu dia a dia e o esfor¢co do aluno em tentar resolver
a questao” e P2 “conexdao da resposta com a pergunta, dominio do assunto”. Apenas P2
destacou que “os alunos tém conhecimento dos critérios” utilizados pela professora no ato
de avaliar. Fernandes (2009) destaca que é imperfeita toda e qualquer forma de avaliagao
que seja excludente e classificatoria, sob critérios fundamentados em conceitos pessoais de
cada professor.

Os critérios devem estar ligados sempre a esséncia dos contetdos ministrados pelo
professor, isso porque:

Nao existem critérios bem definidos que garantam a aprendiza-
gem, deveria, pois, haver mais comprometimento dos professores
e instituicdo em obter por meio uma formagao plena, focada na
construcao do ser humano, que ultrapasse o modelo distorcido
de preocupagoes exacerbadas centradas apenas no rendimento
de determinados contetidos, que acaba por vez estimulando um
treinamento racionalizado do ensino, que o situamos como frag-
mentado (Lucia, 2013, p.2).

As professoras foram questionadas se a instituicao onde atuam apresentam diretrizes
acerca do processo de avaliagao. P1 diz “Que [a escola orienta que| fagamos pelo menos 3
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avaliagoes e que uma delas deve ser em formato de prova”. Nao consta nas respostas algo
relacionado ao Projeto Pedagogico da escola. Silva e Ferst destacam que:

E imprescindivel os professores terem conhecimento do Projeto
Politico Pedagogico da escola e o modo como a avaliacao se in-
corpora ao mesmo. Assim, terao maior facilidade para identificar
os instrumentos adequados para cada situacao, sua finalidade e
objetivo que deseja alcangar por meio deles. A funcao da avalia-
¢ao escolar no interior do processo didatico do Projeto Politico
Pedagogico da escola deve ser a de contribuir para que os objeti-
vos escolares sejam alcangados, diagnosticando as dificuldades e
subsidiando novos formatos avaliativos (Silva; Ferst, 2019, p, 79).

Sobre a pergunta anterior P2 respondeu apenas “BNCC”, ou seja, a Base Nacional
Comum Curricular, no que tange o processo avaliativo, a BNCC destaca que:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educa-
¢ao Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisoes que caracterizam o curriculo em
agao (Brasil, 2018, p.55).

Dentro desta perspectiva de complementaridade a BNCC destaca a necessidade de:

[...] construir e aplicar procedimentos de avalia¢ao formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condigoes de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos (Brasil, 2018 p. 56).

Por fim, perguntamos qual seria a avaliacao que mais se adequa a disciplina de
Ciéncias sob o ponto de vista das professoras. P1 “Acredito que os resumos, laudas ou
relatorios de campo depois de uma visita técnica ou ao laboratério mesmo. Algo que o aluno
consiga simplificar sua experiéncia vivida" e P2 “Avaliacao diagndstica”. Nesta perspectiva
Sanmarti (2009, p.101) destaca que:

Nao existem instrumentos de avaliacao bons ou maus, mas sim
instrumentos adequados ou nao as finalidades de sua aplicagao.
O mais importante é que a atividade de avaliacao seja coerente
com seus objetivos didaticos, e possibilite recolher a informagao
necessaria para promover que os alunos desenvolvam as capaci-
dades e os conhecimentos previstos. Em geral, quanto mais se
estimula que os alunos falem sobre suas ideias ou que mostrem
de que forma fazem algo, muito melhor.

Neste aspecto, observa-se que entre as agoes desenvolvidas pelas professoras destacam-
se as agoes e direcionamentos que visam a execucao de atividades que transcorram a
evolucao do processo de ensino e aprendizagem, assim, tornando a avaliacao indispensével,
ou seja, parte integrante deste processo.
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2.6 Consideragoes Finais

Este artigo nos proporcionou compreender a visao das duas professoras da disciplina
de Ciéncias do Ensino Fundamental sobre a avaliacao. Observa-se que a prova como um
instrumento avaliativo comum no processo ensino e aprendizagem.

A avaliacao em Ciéncias precisa ser garantida no diagnostico da aprendizagem, na
observacao da participacao na busca por solucao de problemas com um carater formativo.

Durante a pesquisa foi possivel verificar algumas disparidades nas respostas, mos-
trando a necessidade de se retomar o debate sobre a avaliacao da aprendizagem. E como
esse processo ¢ realizado em sala de aula, ou ainda como ¢ realizado seu planejamento.

Apesar de nao ser o foco da pesquisa percebe-se mais similaridades do que discordan-
cias entre as duas escolas pesquisadas.

A avaliagao é parte da aprendizagem, portanto estudar esta temética sempre sera
necesséria, e a partir desta pesquisa fica claro que ha uma necessidade de formagao
adequada do professor no que tange a este processo, podendo ser esta tematica estudada em
outro momento, pois os desafios de ser professor (a) mudam e se ampliam constantemente.

Nao temos a pretensao de concluir a discussao ou tomé-la como esgotada, ao fim
desta pesquisa, pelo contrério, finalizamos com a percepcao da evidente necessidade de um
trabalho que considere um conjunto de agoes que visam um ensino de melhor qualidade
para todos, garantindo por meio de um processo de avaliacao que contemple e dé subsidios
para a praxis docente no ensino de Ciéncias
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